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Resumo

Esta pesquisa descreve e analisa trés fases de um procedimento de intervengdo com duas criangas surdoce-
gas pré-linglisticas. O estudo foi desenvolvido em uma escola especial de Brasilia e nas residéncias, duran-
te nove meses. O objetivo foi implementar e avaliar procedimentos de intervengdo com os sujeitos, basea-
dos na abordagem co-ativa de van Dijk e na perspectiva socio-histérica. Os resultados sugerem que as es-
tratégias propostas por van Dijk na década de 60 mostraram-se eficazes quando associadas a préaticas de
sala de aula que privilegiaram o uso simultaneo de varios recursos alternativos de comunicacgdo (Libras,
gestos, movimentos corporais coordenados, Tadoma, escrita, fala, objetos de referéncia etc.). As alunas,
gue inicialmente apresentaram uma comunicacdo expressiva elementar, no final da pesquisa, passaram a
apresentar novas competéncias comunicativas baseadas no uso de sinais, escrita, bem como melhoraram no
desempenho nas suas tarefas, concentracdo e comunicacdo, passando a demandar mais informacdes do seu
meio.

Palavras chave: crianca surdocega, comunicacéo, ensino especial, movimento co-ativo.

Educational practice with deaf-blind children

Abstract

This research describes and analyzes three phases of an intervention procedure with two deafblind pre-
linguistic children. The study was carried out at a special school in Brasilia and at their residences, for nine
months. The objective was to implement and evaluate intervention procedures with the subjects, based on
the co-active van Dijk approach and on the socio-historical perspective. Results suggest that the strategies
proposed by van Dijk in the ‘60s were effective when associated with classroom practices that favored the
simultaneous use of several alternative communication tools (Libras, gestures, coordinated body
movements, Tadoma, writing, speech, reference objects, and so on). The students, who initially
demonstrated elementary expression communication, evidenced new communicative competences at the
end of the research, based on the use of signs and writing, having improved their performance in their tasks,
their concentration and communication, and having started to demand more information from their
environment.

Key words: deaf-blind children, communication, special education, co-active movement.

O presente estudo refere-se a questdo do desenvolvimento da comunicagdo e do processo de escolari-
zacdo de criancas surdocegas pré-linguisticas, sem outros comprometimentos aparentes. Para tanto, desen-
volveu-se uma pesquisa de intervencdo em sala de aula, com o objetivo de implementar e avaliar procedi-
mentos de intervencdo baseados na abordagem co-ativa e na perspectiva socio-historica. O objetivo da in-
tervencdo consistiu em criar novas competéncias e desenvolver novos repertérios de comportamento envol-
vendo a aprendizagem de varios recursos de comunicagdo. A pesquisa foi desenvolvida numa escola espe-
cial publica de Brasilia, durante um periodo de nove meses e envolveu duas criangas surdocegas.
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Considerou-se no desenvolvimento
deste estudo que o sujeito é antes de tudo uma
pessoa, singular, Unica e dindmica, conseqlien-
temente, a intervencdo precisa ser especifica e
dindmica; e, que seu desenvolvimento depen-
deré essencialmente das modalidades de ativi-
dades de como sdo propostas no meio escolar e
familiar.

Revistio tedrica

Os registros sobre a educacdo da crianca
surdocega, relatam nomes de pessoas gque con-
seguiram aprender a ler e escrever. Em geral,
as informacGes sdo imprecisas em relacdo ao
perfil dos surdocegos e ao método empregado
na comunicacdo receptiva e expressiva. Para
Amaral (2002) a histéria da educacdo dos sur-
docegos sempre esteve proxima da educagdo
de surdos. Assim, o método gestual desenvol-
vido na Franga e o oral na Alemanha sofreram
algumas adaptacdes, entre elas: acrescentou-se,
a percepcdo tatil ou a alteragdo do espago de
sinalizacdo segundo a condicdo visual do sur-
docego.

Collins (1995) aponta Victorine Morri-
seau como a primeira mulher surdocega a rece-
ber educacédo formal, em Paris, em 1789, sendo
a Franca pioneira na instituicdo da educagédo
formal para esta populacdo na Europa. Keller
(1961) relata que a educacgdo de Laura Brigdg-
mam iniciou-se quando esta tinha oito anos em
1837, na Escola Perkins, nos Estados Unidos
pelo professor Dr. Samuel Gridley Howe. O
trabalho com Laura consistia na utilizacdo da
soletracdo manual para a transmissao e recep-
cdo das informac0es. Este recurso de comuni-
cacdo influenciou e contribuiu para o desenvol-
vimento de programas educacionais em dife-
rentes paises, entre eles a Alemanha em 1887.

Outros casos sdo relatados na literatura,
0 mais conhecido deles é a histdria de Helen
Keller (1880-1968), educada a partir dos sete
anos em 1887, pela professora Anne Mansfield
Sullivan parcialmente cega, sendo a primeira
surdocega a concluir ensino superior. O méto-
do de comunicacdo utilizado foi a soletracdo
das unidades de cada palavra através do alfabe-
to manual (Keller, 2001).

Freeman (1991) comenta que os distin-
tos graus de surdez e as inUmeras possibilida-
des de deficiéncia visual, quando aparecem
associadas geram, inicialmente, quadros singu-

Pratica educacional com criancas surdocegas

lares de comportamento, necessitando de aten-
dimentos especificos.

A abordagem co-ativa de van Dijk
(1968) apresenta procedimentos que podem
possibilitar condi¢des adequadas ao desenvol-
vimento da comunicagdo em surdocegos pré-
lingUisticos. Esta abordagem parte do principio
que as atividades propostas precisam ser reali-
zadas em conjunto com a crianca, através do
movimento de méo sobre mdo. Para isto é fun-
damental o envolvimento afetivo dos partici-
pantes. A relacdo afetiva promovera um ambi-
ente no qual a crianca sentir-se-4& com uma
margem de seguranca para poder participar das
atividades. O autor ao abordar os varios niveis
de comunicacdo reporta-se as seis fases, identi-
ficadas por ele como: nutricdo, ressonancia,
movimento co-ativo, referéncia ndo representa-
tiva, imitacdo e gesto natural. Estas fases cons-
tituem-se em um processo dindmico de incor-
poracdo de estimulos sociais, podendo ser se-
guenciais ou cumulativas.

Segundo Writer (1987) a nutricdo con-
siste. no desenvolvimento do vinculo social
acolhedor entre a crianca e o professor. Para
Mclnnes e Treffry (1997) este vinculo acontece
gradualmente, podendo ocorrer um processo
interativo com oito etapas, no qual a crianca
surdocega: (1) resiste a interacdo; (2) permite e
a admite; (3) colabora passivamente; (4) de-
monstra prazer e satisfacdo em participar; (5)
responde aos estimulos; (6) acompanha e a ori-
enta; (7) imita condutas; (8) inicia por si mes-
ma a interacdo. Todas estas etapas pressupdem
a cumplicidade afetiva e competéncias profis-
sionais adicionais necessarias a interacdo com
criancgas surdocegas.

No campo pedag6gico a ressonancia
consiste na realizacdo de uma atividade con-
junta na qual crianca e professor se percebem
agindo juntos. O objetivo é despertar no outro
a consciéncia dos efeitos de seus movimentos
no corpo do interlocutor. Para tanto, faz-se ne-
cessario promover a variagdo do binémio: con-
tato fisico e interrupcdo da atividade, como
lembram Mclnnes e Treffry (1997).

O movimento co-ativo consiste na orien-
tacdo da méo da crianca pelo professor no esta-
belecimento de contato com o objeto do conhe-
cimento. Faz-se necessario que a méo do pro-
fessor esteja em contato com o objeto, manten-
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do a médo da crianga sobre a sua. Gradativa-
mente, o professor vai permitindo que a crianca
entre em contato com o objeto do conhecimen-
to. O objetivo é ampliar a acdo motora do sur-
docego no ambiente.

Durante a fase da referéncia nédo repre-
sentativa introduz-se o uso do objeto de refe-
réncia como um recurso mediador da interacao.
O objetivo é relacionar determinados objetos
com as atividades a serem realizadas (Bloom,
1990). A apresentacdo do objeto inicialmente
precisa ser contextual; depois se promove sua
descontextualizacdo, passando a utiliz&-lo co-
mo uma referéncia que antecipa a atividade
programada. Para tanto, o objeto reduzido ou
simplificado, precisa ter uma equivaléncia sim-
bolica com o real e com a atividade a ser de-
senvolvida.

A quinta fase é a imitagdo, representa a
continuagdo do movimento co-ativo de forma
mais rica, uma vez que 0 surdocego comeca a
re-criar os elementos simbolicos assimilados a
fim de conseguir a satisfacdo de suas necessi-
dades.

O gesto natural é a Gltima fase descrita
por van Dijk (1968). Nesta fase, o surdocego
comeca a criar seus proprios gestos para repre-
sentar algo que deseja conquistar. Transforma
0S movimentos corporais em instrumento de
comunicacdo. Assim, 0s primeiros gestos a
serem utilizados no trabalho com surdocegos
devem imitar um jogo motor, no qual todo o
corpo participa da identificacdo do objeto ou
da situacdo. O que importa é representar 0s
objetos a partir do que se pode fazer com eles,
tornando claro o que se pretende realizar, exe-
cutar em um momento especifico. Outro passo
necessario é o nivel co-ativo dos gestos natu-
rais, isto é, o professor devera repetir muitas
vezes de forma atraente e ludica 0 movimento
do gesto, antes da criancga ser capaz de realiza-
lo de forma independente. Muitas vezes, é ne-
cessario que o0s gestos e 0s sinais sejam realiza-
dos no proprio corpo da crianga. Quando esta
conseguir realizar o gesto sem ajuda, evidenci-
ard que possui condigdes de falar sobre algo
gue estd ausente. Neste estadgio, o mediador
deverd estimular a expressdo da crianga por
meio de perguntas.

Percebe-se que em todas as fases desen-
volvidas e descritas por van Dijk (1968), ha
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uma énfase nas indicagcfes tateis como uma
forma de viabilizar as criangas o0 acesso as
informacges através do movimento e das sen-
sagOes, maximizando e otimizando seus senti-
dos remanescentes. Proporcionam-se, assim,
novas condicdes da relacdo entre as influén-
cias reciprocas dos fatores bioldgicos
(habilidades e recursos que a crianga dispde) e
sOcio-culturais, na aprendizagem de novos
repertérios de comportamentos das criangas
surdocegas (Vygotsky, 1988).

Para o desenvolvimento desta aborda-
gem na pratica escolar, é necessario um pro-
grama educacional cuidadosamente determi-
nado. A organizacdo do ambiente de trabalho
ajuda o surdocego a memorizar a disposi¢cdo
dos materiais permanentes facilitando sua ori-
entacdo e mobilidade no espaco da sala de
aula. O estabelecimento da rotina é fundamen-
tal porque viabilizara melhores condicGes para
a crianca evocar, combinar e se orientar nas
atividades do dia, podendo futuramente ante-
cipar as atividades mediante o objeto de refe-
réncia da mesma. Para isto é importante colo-
car estes objetos em um espaco definido
(caixas de meméria, mesa), segundo a seqlién-
cia das tarefas a serem desenvolvidas no dia,
de tal forma que quando a crianga chegar a
sala de aula possa tomar conhecimento da
programacdo. Apos a realizacdo da atividade,
0 objeto de referéncia é retirado do local, indi-
cando o fim da atividade (Mclnnes, 1999).

Método
Participantes

Participaram deste estudo duas criancas
surdocegas, pré-linglisticas, do sexo femini-
no, sem outros comprometimentos aparentes,
porém com atraso no desenvolvimento da co-
municacdo. As criancas eram de familias com
baixo nivel socioeconémico. As duas residiam
em cidades do Distrito Federal distantes cerca
de 35 km de Brasilia.

A identificacdo das alunas sera 9l e 7G,
0s numeros representam a idade cronolégica
de cada uma durante o periodo de coleta de
dados e as letras foram aleatorias. O compro-
metimento auditivo e visual em ambas foi de-
corrente da Sindrome da Rubéola Congénita.
A 91 possui oito anos de experiéncia escolar
na rede pablica de ensino especial e a 7G, trés
anos.
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A 9l possui surdez profunda (106dB em
orelha direita e 111dB em orelha esquerda, nas
frequéncias da fala 500, 1000 e 2000Hz). En-
guanto 7G possui surdez profunda (130dB em
ambas orelhas). As alunas ndo apresentavam
capacidade auditiva funcional para ouvir e inte-
ragir com o ambiente. Desta forma, ndo res-
pondiam ao chamado verbal, bem como ndo
conseguiam emitir palavras que pudessem ser
compreendidas. Além disto, apresentavam difi-
culdade em compreender as informagdes, defa-
sagem para atender solicitacdes, seguir orienta-
¢Oes, manter um dialogo e antecipar situacGes.
Elas ndo responderam a perguntas simples rea-
lizadas (pela pesquisadora, professora e fami-
lia) em sinais, gesto e fala, por exemplo: O que
é isto? Quantos tém? Que dia é hoje?

Em relaco a deficiéncia visual a 91 tem
atrofia de olho direito e apresenta catarata e
glaucoma de angulo fechado em olho esquerdo
de dificil controle. Realizou quatro cirurgias de
glaucoma (aos 4, 7, 8 e 9 anos), com prognosti-
co de perda total de visdo. A 7G foi submetida
a quatro cirurgias de catarata (aos 9 meses, 4, 5
e 7 anos), apresenta visdo apenas no olho direi-
to.

Quanto a funcionalidade visual a 9l a-
presentava impedimento no campo visual peri-
férico, dificuldades para detalhes, dificuldades
de leitura de impressos com letra Arial menor
gue fonte 48 ou impressos apagados, necessita-
va do sistema braile para leitura e escrita. A
aluna 7G apresentava impedimento no campo
visual central, necessitava de material impresso
bem marcado. Ambas apresentavam dificulda-
des em visualizar a lousa a mais de 1 metro de
distancia, sem sair do lugar (baixa acuidade
visual para longe); realizavam acomodagéo e
adaptacdo visual para identificar objetos de
modo incomum (muito perto do globo ocular);
realizavam aproximacgdo dos objetos a 10 cm
do globo ocular, percebiam sinais a 20 cm de
distancia. No caso da 9l era comum identificar
sinais e letras do alfabeto dactilolégico através
do toque. Ressalta-se que o residuo visual das
alunas podia ser aproveitado no trabalho esco-
lar, de orientagcdo e mobilidade e no desempe-
nho de atividades de vida diaria, desde que o
material fosse adaptado.

As alunas apresentavam dificuldade em
compreender as informacdes, defasagem para
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atender solicitacdes, seguir orientacGes, manter
um dialogo (com gestos ou sinais) e antecipar
situacdes. Elas ndo responderam a perguntas
simples realizadas em sinais, gesto e fala, por
exemplo: O que é isto? Quantos tém? Que dia
é hoje?

Local e materiais

As atividades realizadas durante este
estudo foram desenvolvidas em locais habitu-
ais para as alunas: a sala de aula e em suas resi-
déncias. Utilizaram-se, também, espacgos publi-
€0s como: passeios em shopping, zooldgico,
“fast food”, lojas, parque da cidade, etc. Estes
passeios contaram sempre com a presenca de
alguém da familia.

Os materiais foram planejados e confec-
cionados em parceria com a professora de sala,
segundo a necessidade de cada situacdo de a-
prendizagem, entre eles: ficha de chamada em
lixa e em botBes de camisa na cor preta
(simbolizando os pontos do sistema braile),
fichas com diversos alfabetos, fichas tridimen-
sionais da rotina-diaria com objetos de referén-
cia colados em papel cartdo preto nas dimen-
sbes de 17 X 10 cm. Os objetos colados nesta
base variavam de acordo com as atividades do
dia. Assim, na ficha de segunda-feira foram
colados miniaturas de lapis, colher, instrumen-
to musical e pedaco de toalha, indicando as
atividades de: sala de aula, lanche, musica e
natacao.

Organizaram-se, também, seis caixas de
memoria, confeccionadas com potes de sorvete
com capacidade para dois litros. As caixas fo-
ram identificadas com os nimeros de 1 a 6
com sua respectiva representacdo. Dentro das
caixas eram colocados os objetos e materiais
referentes as atividades programadas. Foram
confeccionados, também, cartdes tridimensio-
nais de identificacdo de ambiente. A base des-
tes cartBes foi feita em papel cartdo preto nas
dimensfes de 22 X 17cm. Em cima desta base
foram coladas miniaturas de objetos que fazi-
am referéncia a atividade desenvolvida no inte-
rior da sala, por exemplo, colocou-se uma bo-
neca simbolizando a sala de atendimento a be-
bés.

Apos haver obtido dos pais, o termo de
consentimento e participacdo no estudo, foram
desenvolvidas trés fases de investigacdo: uma
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avaliacdo inicial do repertdrio das alunas em
comunicagdo e conhecimentos relacionados a
pré-escola, a intervencdo e uma avaliacdo pos-
terior a intervengdo. Foram realizados 130 en-
contros num total de 650 horas de atividade de
campo, durante nove meses.

Avaliaggio inicial

A avaliacdo inicial consistiu na realiza-
¢do de entrevistas com o0s pais, visita as resi-
déncias, leitura e analise de exames clinicos e
relatérios educacionais, bem como na aplica-
cao de tarefas proprias da sala de aula, respei-
tando as caracteristicas individuais de aprendi-
zagem de cada aluna. Foram avaliadas cinco
areas do desenvolvimento: AVD, coordenacao
motora, linguagem, socializacdo e cognigdo. A
avaliacdo inicial foi realizada no més de abril.

Durante a avaliacdo inicial buscou-se
avaliar os seguintes aspectos do desenvolvi-
mento: orientacdo temporal (fazem uso do ca-
lendério, qual a no¢do de tempo que as alunas
possuem?), orientacdo espacial (orientacdo e
mobilidade), conceito corporal (conhecem e
registram todas as partes do proprio corpo),
atividade de vida diaria (sdo independentes?),
estimulacdo auditiva (percebem, localizam,
discriminam sons? Quais?), leitura
(reconhecem letras, palavras em cddigos dife-
rentes?), escrita (realizam escrita espontanea,
fazem uso de pseudoletras ou letras?) e mate-
maética (conhecem os algarismos? Quantifi-
cam?).

As éareas mencionadas possibilitaram
avaliar os recursos de comunicacao receptiva e
expressiva utilizados pelas alunas. Observou-se
nas atividades como elas manipulavam os obje-
tos: se o faziam ao acaso, isto é, se os utiliza-
vam inadequadamente, ndo distinguindo nem
analisando como s&o; ou se utilizavam os obje-
tos de maneira funcional; ou ainda, se 0s mani-
pulavam de forma criativa e simbdlica; ou en-
tdo, se brincavam com os objetos reinventando
coisas do mundo.

Todas as atividades foram apresentadas
para as alunas por meio dos seguintes recursos
de comunicagdo: sinal, gesto, fala, expressao
facial e corporal, contracdo ou relaxamento da
musculatura, objetos de referéncia, escrita im-
pressa e em braile e exemplos, isto é, muitas
vezes foi necessario demonstrar 0 que estava
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sendo solicitado.

Intervengiio

Apo6s uma andlise prévia do desempe-
nho e das habilidades das alunas durante a
avaliacdo inicial, deu-se prioridade na inter-
vengdo as seguintes areas do desenvolvimen-
to: linguagem (exposicdo a varios meios de
comunicacdo alternativa), socializacdo
(ampliacdo dos contatos com ambientes e pes-
soas), cognicdo (Enfase em atividades envol-
vendo conceito corporal, leitura e escrita, ma-
tematica, orientacdo espacial e temporal), ori-
entacdo e mobilidade. Trabalharam-se as &-
reas: AVD, motricidade, treino de visdo sub-
normal (TVS) e treino auditivo com base na
integralizacdo dos contetdos.

O método da estimulagdo multi-
sensorial (EMS), foi enfatizando durante a
intervencdo uma vez que prevé a apresentacao
diferenciada da mesma informacdo através da
acdo, do pensar e do fazer associados ao con-
teddo emocional e motivacional, conforme
destaca Bruner (1976). Neste processo, teve-
se 0 cuidado de conhecer e determinar a via
de sentido mais eficiente para cada aluna (9l
por meio da via tatil-cinestésica e 7G pela via
visual). Exemplificando o método da EMS:
contornava-se o corpo de uma aluna na lousa,
depois a estimulava para que contornasse com
seu dedo a forma desenhada. Através desta
atividade combinava a estimulagdo tatil-
cinestésica do toque e do tragado com a visu-
al. Quando ocorria dispersdo visual, dirigir o
olhar para outros estimulos, a pesquisadora se
aproximava e segurava na cabega da aluna, de
modo que seus olhos fossem direcionados
para 0 desenho. Combinando com a aproxi-
macao realizava-se 0 encorajamento verbal
estimulando a audicdo através da vibragdo do
corpo.

Tendo em vista 0 método da EMS pla-
nejou-se as atividades de modo a articular 0s
contetdos presentes em uma mesma tarefa.
Para tanto, estabeleceu uma rotina de trabalho
gue teve por objetivo situar as alunas num
espaco e num tempo definidos e concretos,
conforme Cader e Costa (2000). Foram pro-
gramadas e executadas as seguintes ativida-
des: (a) musica e oracdo de entrada (realizada
por toda escola), (b) orientacdo espacial
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(quantificacdo das portas e leitura das indica-
cOes tateis do percurso); (c) conversa de roda
(temas selecionados com a familia); (d) calen-
dario (compreensdo da mudancga ciclica dos
dias); (e) chamada (identificacdo do proprio
nome); (f) merenda; (g) recreio, e (h) novida-
des (passeios, dramatizacdo de histérias, jogos
com e sem a participacao dos pais).

As atividades tiveram em comum 0s Se-
guintes procedimentos: (a) demonstracdo con-
textual por meio da representacdo corporal do
contetdo; (b) segmentacdo de uma palavra
(sinal) geradora presente na representacéo; (c)
repeticdo da representacdo com énfase na pala-
vra (sinal); (d) apresentacdo do registro alfabé-
tico em escrita ampliada e braile associado a
letras avulsas; () Tadoma (percepcédo tatil da
fala); (f) fixacdo escrita no plano vertical e,
depois no horizontal, conforme Séguin (1846
apud Costa, 1994); (g) representacdo socio-
cultural do significado; (h) fixagdo do registro
escrito através de vérias formas de ditado; (i)
generalizagdo e aplicacdo da aprendizagem.

No caso, do ensino de palavras, as ati-
vidades tiveram em comum os seguintes proce-
dimentos:

1. demonstragdo contextual por meio de representagio
corporal fotal da sitvagdo (Cader, 1997). Exemplifi-
cando: o encontro vocalico "OI", ndo era intro-
duzido como tal, mas como uma interacdo em
uma situacdo contextual criada para este fim.
Para isto a pesquisadora pegava a bolsa e avi-
sava gue ia sair, andar. De repente ela encon-
trava com uma amiga, a vé e a cumprimenta /
Oi/ (fala acompanhada de sinal), dando dois
beijos na face da mesma. Esta cena se repetia
varias vezes, alternando os participantes, até
gue as alunas conseguissem entender o signifi-
cado social e cultural da palavra /oi/. Neste
exemplo, tém-se: (a) movimento, acdo global;
(b) fala; (c) dactilologia; (d) sinal; (e) represen-
tacdo cultural e social do ato (beijos na face, de
acordo com o costume local);

2. segmentagdo da palavra em unidodes. Realizava-se
a aproximacao das letras avulsas ou das fichas
contendo o registro das letras. No caso citado
da palavra ’oi”, realizava-se a aproximacéo
das unidades (o0 e i) acompanhada da emisséo
“0i”. A emissdo da unidade "o" era prolonga-
da até que a unido entre a vogal "0" e "i" ocor-
resse, conforme procedimento descrito por
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Costa (1997);
3. repetigdo da brincadeira, usada no item 1 encon-
tro casual (no caso de duas amigas);
4. apresentagiio do registro alfabéticoem escrita
ampliada associada a letras avulsas;
5. percepgio tdtil da produgdo do som. A aluna posi-
cionava sua mdo na face da pesquisadora,
guando esta realizava a marcacdo fonoldgica
das unidades da palavra e da associacdo das
mesmas;
6. fixagdo do registro escrifo da palavra no plano ver-
tical (lousa), depois no horizontal,
7. representagio contextval, social e cultural do signi-
ficado durante o recreio;
d. fixagdo do registro escrito no plano horizontal, medi-
ante diferentes formas de ditado:
- ditado oro-tatil (a pesquisadora falava e a
aluna realizava a leitura oro-tatil);
- a aluna emitia 0 som e a pesquisadora ou
professora registrava-o;
- realizava-se a leitura do registro escrito: si-
nal, fala e dactilologia;
- ditado dactilolégico (realizava-se a soletra-
cdo digital e a aluna registrava);
- aluna soletrava a palavra e a pesquisadora ou
professora a registrava;
- pesquisadora ou professora realizava o sinal
e a aluna registrava a palavra;
- aluna realizava a leitura do registro através
do sinal, fala, dactilologia.

Caso houvesse alguma corre¢do, as alu-
nas eram orientadas a realizarem a comparagédo
entre 0 modelo correto e o proprio registro.

9. generalizagio e aplicagio da aprendizagem. NO
exemplo citado da palavra "Oi", a pesquisadora
estimulava as alunas a cumprimentarem pesso-
as conhecidas na escola. Para isto, juntas, du-
rante o recreio, a pesquisadora cumprimentava
as pessoas de forma que as alunas conseguis-
sem acompanhar o movimento do sinal. Depois
cada aluna era estimulada a repetir a acdo, atra-
vés dos seguintes passos:

- marcava a soletracdo dactilolégica da pala-
vra "oi'";

- realizava o sinal no espaco, tendo a méo da
aluna sobreposta a mao da pesquisadora;
- tocava com o dedo indicador a parte inferior
dos labios de cada aluna, impulsionando-o
para frente, para lembréa-la da emisséo da pala-
vra. Este procedimento fez-se necesséario na
interacdo com criangas cegas;
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10. registro escrito em braile, mediante o uso do
brailex e larabraile (materiais produzidos pela
instituicdo Laramara situada em S&o Paulo), e
maquina braile modelo Perkins.

Portanto, o procedimento mencionado
priorizou a agdo (movimento e representacao),
estimulou a sintese visual (grafica), a sintese
oro-tatil (vibracdo da emissdo verbal). Além
disto, incentivou a utilizacdo de diferentes for-
mas de registro (soletragdo dactilolégica, braile
digital, fonoldgica, gréfica, letras avulsas), re-
presentacdo em Libras, aplicacdo e generaliza-
¢do do significado contextual, social e cultural
da palavra. Buscou-se manter uma rotina de
trabalho marcada pela regularidade e frequén-
cia destes procedimentos, com vistas a ampliar
e diversificar o vocabulario. A titulo de exem-
plo descrever-se-do outras atividades que fize-
ram parte da rotina.

1. Misica. Teve por objetive familiarizar 0s
sujeitos com a seqiiéncia, o ritmo e a melodia
dos sinais e com a atividade comum aos de-
mais alunos da escola. A interpretacdo em Li-
bras era realizada pela pesquisadora, que ficava
em frente a aluna (91), no mesmo nivel. Nesta
posicdo, realizavam-se as seguintes etapas: (a)
marcacao de cada sinal de forma lenta; (b) re-
peticdo dos sinais através do movimento co-
ativo; (c) realizagéo dos sinais no campo visual
ou no braco, mdo da aluna; (d) indicacdo da
musica, através do sinal de referéncia.

2. Orientagdo espacial. Teve por objetivos (a)
explorar as relagBes entre 0s objetos no espago;
(b) locomover-se; (c) quantificar as portas exis-
tentes a partir de um referencial; (d) identificar
0 espago através dos indicios tateis e cinestési-
cos associados a via visual durante a locomo-
c¢do, conforme lembram Huebner et al. (1995).
As alunas eram estimuladas e orientadas a res-
peito das pistas tateis presentes na parede e no
piso da escola, bem como quantificar as portas.
Assim, com a méo fechada e tendo a mdo da
pesquisadora abarcando a méo de uma aluna,
liberava-se para cada porta um dedo da méo da
aluna e os demais permaneciam na posicdo
original. No inicio, esta atividade foi realizada
de maneira co-ativa, com ajuda total, depois
com ajuda parcial, por fim a realizacdo era in-
dependente.

Outra técnica consistiu no uso de objetos
de referéncia para identificar as salas da escola
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segundo a modalidade de servigo oferecido.

O objetivo foi proporcionar as alunas a
oportunidade de comparar os objetos, identifi-
car a mudanca do espaco fisico e orientar-se
em relacdo a sequiéncia de atividades e a mo-
dalidade do atendimento, bem como se deslo-
car de uma sala para outra de forma auténo-
ma. Deste modo, elas eram estimuladas a en-
contrar salas, ou ainda, a levarem ou busca-
rem material em salas diferentes.

J. Conversa de roda. Teve por objetivo am-
pliar o vocabulario em sinais, palavras e ex-
pressdes mediante a alternancia de turnos de
conversagdo. Inicialmente, estes momentos se
restringiram a perguntas realizadas pela pes-
quisadora com inducéo das respostas.

4. Calenddrio. Teve por objetivo possibi-
litar as alunas condicGes para se situarem em
relacdo a: (a) atividade (comego, meio e fim);
(b) sucessdo das situacGes de aprendizagem
em espacos distintos e com outros profissio-
nais; (c) renovacao ciclica dos periodos (dias
da semana, meses), e (d) compreensdo do ca-
rater irreversivel do tempo (segunda-feira ja
passou). Enfatizou-se um tempo dindmico,
envolvendo relagcbes de passado, presente e
futuro dos acontecimentos. Para tanto, utiliza-
ram-se 0s seguintes materiais: ficha tridimen-
sional (3D): rotina diaria e do tempo; ficha 2D
nomes: dia, més e ano; calendario adaptado e
caixa de memoria, conforme descritos anteri-
ormente.

A atividade do calendério foi dividida em
trés partes: (a) tempo; (b) dia da semana e do
més, e (c) organizacdo da caixa de memoria.
O item referente ao tempo foi explorado em
seis etapas, sdo elas: (1) pegar as fichas 3D-
tempo; (2) ir para o patio; (3) selecionar as
fichas representativas do dia (sol, frio etc.);
(4) retornar a sala de aula; (5) representar na
lousa e depois no papel as condi¢bes do dia;
(6) guardar as fichas. Inicialmente, as etapas
eram orientadas pela pesquisadora, depois
pela professora, no final as alunas as realiza-
vam sem ajuda.

O item referente ao dia da semana e do
més consistiu em um processo de sete etapas:
(1) realizar a identificagdo e reconhecimento
de cada ficha 3D: rotina diaria; (2) marcar o
dia da semana; (3) estabelecer a correspon-
déncia entre o sinal e nome; (4) soletrar o no-
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nome do dia; (5) identificar as atividades do
dia; (6) identificar e distinguir o dia com uma
fita; (7) guardar as fichas 3D: rotina diaria no
guadro de pregas. No final do primeiro semes-
tre estas fichas passaram a orientar a organiza-
cdo das caixas de memdria, sO depois desta
organizagdo que as fichas (3D: rotina diaria)
eram guardadas no quadro de pregas.

5. Chamada. Esta atividade era realizada
com fichas 2D: nomes (lixa e braile), e teve por
objetivo trabalhar a leitura e escrita no nivel da
palavra mais proxima das alunas, despertando
0 interesse pelo préprio nome, reconhecendo-o0
enquanto uma identidade pessoal e intransferi-
vel. A chamada constituiu-se em uma estraté-
gia de ensino para conteudos especificos, entre
eles: (a) reconhecer as letras do alfabeto e do
sistema braile; (b) comparar letras no préprio
nome; (c) comparar letras entre nomes diferen-
tes; (d) relacionar letra impressa com a dactilo-
logia; (e) relacionar letra impressa com o fone-
ma (via Tadoma); (f) quantificar as letras e /ou
vogais iguais; (g) identificar a letra inicial e
final; (h) realizar o registro espontaneo do no-
me; (i) copiar 0 nome com apoio visual, tatil e
com ajuda, etc..

O procedimento consistia na apresenta-
¢do de uma ficha por vez. As vezes as fichas
eram apresentadas na mesa, outras vezes reali-
zava-se a atividade em pé, no mesmo plano das
alunas. Realizava-se a leitura do nome através
da soletracdo manual, do movimento labial
acompanhado de sons e da marcacdo do seg-
mento da leitura (da esquerda para direita).
Com isto introduzia-se o segmento da leitura e
a representagdo da composi¢do quirémica do
sinal em Libras para a palavra “nome”. Duran-
te toda a atividade questdes eram realizadas:
"de quem é este nome?" "Nome é seu?" "E
seu?" "Este nome é dela?". Apdés a identifica-
¢do e registro as fichas eram colocadas no qua-
dro de pregas.

Avaliagtio final

Na avaliacdo final realizou-se entrevistas com
os pais e aplicou atividades semelhantes aque-
las da avaliagdo inicial, porém com um maior
grau de dificuldades, no més de dezembro. As-
sim, com relagdo ao conceito corporal, foi soli-
citado as alunas que desenhassem no papel a
representacdo do corpo humano, tendo sido
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dado apenas o comando.

Quanto a leitura foi disponibilizado le-
tras (em varios alfabetos) e palavras ja ensina-
das na escola. Avaliou-se a capacidade das alu-
nas em reconhecer, decodificar e conceituar as
palavras contextualizadas (rétulos) e isoladas.

A escrita foi avaliada através do registro
escrito de uma situacdo vivenciada em sala
(escrita espontanea) e do ditado de palavras
conhecidas pelas alunas. Em matematica avali-
ou-se a distingdo dos numerais de letras, rela-
cdo entre quantidade e sua representacdo nu-
mérica, organizacdo da sequéncia de 1 a 6 na
ordem crescente e decrescente, registro da se-
qliéncia numérica de 1 a 10, agrupamento em
diferentes bases (3, 4 e 5), participacdo em jo-
gos respeitando as regras dos mesmos, reco-
nhecimento e identificacdo dos antecessores e
sucessores de 1 a 6.

Resultados e Discussio

Para analisar os dados utilizaram-se a
abordagem qualitativa (analise de contetdo -
Lidke e André, 1986; Marcuschi, 1998) e
guantitativa (frequéncia e percentagem). Proce-
deu-se a uma andlise especifica do desempenho
de cada aluna, nas atividades propostas durante
as fases da pesquisa. Os resultados foram quan-
tificados segundo as mencdes estabelecidas (B
para baixo desempenho, M para médio desem-
penho e A para alto desempenho).

Foram realizados 130 encontros com as
alunas, num total de 650 horas. Nestes encon-
tros, verificou-se que a 9l freqiientou 58% e a
7G apenas 14% do previsto. Vale ressaltar que
ambas residem em cidades satélites de Brasilia,
a uma distancia aproximada de 40 (91) e 30
(7G) km da escola. Apesar da distancia, os lo-
cais sdo de facil acesso, neste sentido a distan-
cia ndo pode ser considerada uma justificativa
para 0 ndo comparecimento as aulas, pois elas
possuiam passe livre com direito a acompa-
nhante.

Em decorréncia das dificuldades dos
pais em garantir a presenca da filha 7G as aulas
foi sugerido a familia que a aluna passasse a
usar o transporte da Associagdo de Deficientes
Visuais de Brasilia. Apesar do receio da mae,
0s pais aceitaram a sugestdo. Assim, no segun-
do semestre 7G passou a utilizar o referido
transporte e sua frequiéncia passou de 28% para
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39% no segundo semestre. Apesar do indice
ndo chegar a 50% nota-se que houve um maior
comparecimento as aulas, sendo que suas faltas
passaram a serem justificadas pela familia.

Este contexto configurou-se em uma
variacdo na intensidade e duracdo dos atendi-
mentos oferecidos a 7G, fato ndo previsto no
projeto inicial da pesquisa. Assim, apesar dela
ter frequentado apenas 123 horas-aulas de um
total de 650, apresentou um bom aproveita-
mento em todas as areas do desenvolvimento
enfatizadas durante este estudo. Esta informa-
cdo permitiu inferir que apenas a intensidade e
duracdo dos atendimentos, por si s6 ndo sdo
determinantes da aprendizagem e desenvolvi-
mento, mas sim a qualidade e as condicGes
pedagdgicas dos atendimentos oferecidos no
espaco escolar e familiar. A Figura 1 apresenta
0s resultados obtidos por 7G nas avaliacfes de
abril e dezembro.

Desempenho da aluna TGemabri

baio médio alto

Deserpenho da aluna 7Gem dezembro

fregd

baido médio alto

BAD  Omior  Winguagem  DOsocel  Dcognicho

Figura 1. Desempenho da aluna 7G, nas areas
avaliadas durante a pesquisa.

Observa-se na Figura 1 que a 7G obteve em
abril um desempenho, predominantemente baixo
em todas as areas do desenvolvimento avaliadas,
principalmente, em: coordenacdo motora fina,
linguagem, e cognicao. Este resultado é compa-
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tivel com os comportamentos apresentados no
inicio deste estudo, entre eles: mostrava-se
apatica em relacdo ao espaco escolar e as pes-
soas, produzia barulhos intensos e constantes
ao manipular objetos, ndo possuia o habito de
fechar (ou encostar) a porta do banheiro ao
utiliza-lo. Em qualquer espaco da escola, ti-
nha o habito de levantar a roupa para arrumar
as pecas do vestuario de baixo. Os recursos de
comunicacdo expressiva utilizados restringi-
am-se a: gritos, birra, choro, movimentos cor-
porais, pontapés, gestos naturais, bem como
possuia 0 habito de conduzir as pessoas pelo
braco para alcancar o objeto de seu desejo.

Em relacdo as atividades de vida diéria
7G, durante a avaliacdo inicial, apresentou um
melhor desempenho, provavelmente, as carac-
teristicas intrinsecas desta area contribuiram
com este resultado. Como o universo social da
7G era restrito ao contexto familiar no qual as
dificuldades de comunicagéo eram o principal
conflito vivenciado e descrito pela familia, o
resultado apresentado em abril evidencia o
gue a 7G conseguiu aprender e desenvolver
segundo as condicGes socio-culturais dadas.

Apesar de sua baixa frequiéncia no pri-
meiro semestre letivo, ha um progressivo e
surpreendente resultado no desempenho da
7G em dezembro, em todas as areas do desen-
volvimento. Entre as mudancas comportamen-
tais destacam-se: atencdo compartilhada, inte-
resse em aprender sinais mediante a imitacao
e repeticdo dos mesmos de forma contextuali-
zada ou ndo. Passou a fazer uso da letra inicial
do nome de algumas pessoas para referir-se a
elas em sua auséncia ou presenca.

Em decorréncia das alteracdes positivas
no comportamento apresentado pela 7G, no-
tou-se a reducdo de fatores estressantes pre-
sentes no ambiente familiar, principalmente
em relacdo as condicdes de interagdo dos pais
com a filha, como se pode perceber nas falas:
“agora eu entendo minha filha”; “minha filha
agora é outra. Eu falo para ela ficar sentada,
ela fica” (mée).

O desempenho da 91 nas avaliacdes
realizadas em abril e dezembro nas areas do
desenvolvimento enfatizadas durante a coleta
de dados, consta na Figura 2.

Observa-se na Figura 2 que a 91 obteve
em abril conceitos mais altos nos comporta-
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mentos relacionados a AVD e motor. Em rela-
¢do a linguagem, socializacdo e cognicao al-
cancaram conceitos baixos com destaque para
a area da linguagem. Estes resultados sdo com-
pativeis com os comportamentos apresentados
durante a avaliacdo inicial, entre eles: dificul-
dades na realizacdo de movimentos adequados
para a higiene bucal; producdo de barulhos a-
través da acdo de arrastar os objetos permanen-
tes da sala de aula; desinteresse em conhecer os
detalhes dos rétulos de produtos como cor, for-
ma, cheiro ou pistas tateis; desconhecia o signi-
ficado das pistas tateis permanentes na escola,
apesar de ja freqlienta-la ha dois anos.

Desempenfo da auna 9l emabri
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Figura 2. Desempenho da aluna 91 nas areas
avaliadas durante a pesquisa.

Além dos comportamentos mencionados,
a 9l apresentava atencdo compartilhada, desde
gue o adulto utilizasse vocativo de chamada,
suas respostas aos estimulos eram induzidas.
Quando ndo conseguia entender a informacéo
ela imitava os sinais, gestos e movimentos do
interlocutor. Durante a intervencdo, demons-
trou respostas progressivas evidentes em rela-
¢do ao processo de aprendizagem dos conteu-
dos.

A partir de agosto 9l passou a utilizar e
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combinar os recursos distintos de expressdo
(gesto, registro escrito, sinal, dactilologia, fala,
representacao funcional da situacdo) nas intera-
¢Bes no meio familiar e escolar. Com isto hou-
ve uma reducdo do estresse dos pais em relacéo
as condicBes de interagdo com a filha, confor-
me mostra as falas: “agora € mais facil enten-
dé-la”; “agora eu posso sair e falar aonde eu
vou, que ela fica me esperando. Ela agora me
entende” (mée).

Portanto, os resultados evidenciaram um
progressivo e evidente desenvolvimento das
possibilidades de intervencdo com surdocegos.
Situagdes inesperadas como a baixa freqiiéncia
da 7G nas atividades de sala de aula geraram
indicios de que a combinacdo das variaveis: (a)
diversificacdo das experiéncias vivenciadas em
relacdo ao local, tema e situacdes; (b) interacdo
entre profissionais e a familia; (c) respeito a
diversidade e as condicdes apresentadas inici-
almente pelas alunas e suas familias; (d) orien-
tacdo tedrica de van Dijk, principalmente, as
fases de nutricdo e movimento co-ativo; contri-
buiram com a aprendizagem e desenvolvimen-
to obtido pelas alunas no final da coleta de da-
dos.

Ao longo do desenvolvimento deste es-
tudo foi possivel constatar que ndo ha distincao
na relagdo triadica entre professor, aluno sur-
docego e conhecimento desde que seja: (a) res-
peitados as caracteristicas e necessidades; (b)
oferecidas condi¢Ges adequadas de acesso a
informacdo, mobilidade e comunicacdo; (c)
otimizados os recursos de comunicacao apre-
sentados pelos alunos mediante procedimentos
adequados.

Com este estudo foi possivel constatar a
necessidade de se proporcionar ao professor
regente apoio e formacgdo em servigo em rela-
cdo a aprendizagem e ao aperfeicoamento de
competéncias especificas e necessarias no tra-
balho com alunos surdos (conhecimento da
Libras); com cegos (sistema braile, sorobd e
técnicas de adaptacdo e ampliacdo de material),
e com surdocegos (objeto de referéncia, movi-
mento co-ativo, ressonancia, técnica de adapta-
c¢do de sinais e letras, Tadoma). Todo este qua-
dro precisa estar em um espaco pedagdgico no
qual alunos, pais e profissionais possam cres-
cer como seres que se respeitam.

Enfim, os dados evidenciaram que:
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guando a crianga surdocega possui no seu am-
biente familiar e escolar uma reciprocidade e
disponibilidade na utilizacdo diversificada de
recursos de comunicacdo, suas condicdes de
aprendizagem se ampliam melhorando suas
interagdes com seu meio fisico e humano e,
conseqlientemente, deste para com ela.

A teoria de van Dijk (1968) mostrou-se
bésica na estimulacdo da aprendizagem de sis-
temas alternativos de comunicac¢do em criancas
surdocegas, desde que consideradas suas parti-
cularidades e as especificidades de seu contex-
to histérico, social e cognitivo. Neste processo,
¢ importante ndo perder de vista que qualquer
deficiéncia influencia o estabelecimento das
relagBes interpessoais e exige a organizacdo de
novos padrdes de interacdo. Para isto, as fases
de nutricdo, ressonancia, movimento co-ativo e
uso do objeto de referéncia consistiram nos
pilares basicos para o apoio e a ampliacdo dos
recursos de comunicag&o utilizados pelos parti-
cipantes deste estudo.

A realizacdo dos movimentos co-ativos
na apresentacdo de objetos, gestos, sinais ou
dactilologia se mostrou uma estratégia bastante
eficiente na medida em que proporcionou uma
margem de segurancga para as alunas explora-
rem de forma sistematizada o ambiente proxi-
mo, bem como contribuiu com a superacdo das
dificuldades de configuracdo das méos na reali-
zacdo dos sinais ou das letras do alfabeto dacti-
loldgico.

Os dados obtidos durante a intervencéo
levaram a redefinir o papel do objeto de refe-
réncia na comunicagdo com surdocegos, uma
vez que, inicialmente, ndo era possivel compa-
tibilizar a atencdo das alunas em relacéo a in-
formacéo funcional do objeto com os comple-
mentos da interacdo entre os participantes. Foi
necessario primeiro canalizar a atencdo das
alunas para a pesquisadora, desenvolvendo
assim a atencdo compartilhada e, sé depois,
apresentar o objeto de referéncia. Com isto,
evitou-se a interacdo privilegiada entre sujeito
e objeto presente no comportamento apresenta-
do pela 7G, e introduziu-se a importancia do
outro na exploracdo do objeto do conhecimen-
to.

Durante a pesquisa foi possivel constatar
que as alunas demonstravam motivacdo para a
conversacdo, sendo 0s movimentos coordena-
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dos a forma encontrada por elas para exterio-
rizar o interesse no estabelecimento e manu-
tencdo das relagOes interpessoais. Provavel-
mente, esta caracteristica que emergiu nos
resultados seja pertinente a tese de Chomsky
(1973) sobre a existéncia nos seres humanos
de uma programacdo inata destinada a desen-
volver aptiddes para a linguagem.

Porém, a presenca apenas da motivagdo
para a conversagdo ndo promoveu uma intera-
cdo prazerosa. A motivacdo constituiu-se no
passo inicial do processo, no entanto a fungéo
cultural da comunicacdo demonstrou que: (a)
0 apoio as intengbes comunicativas das alu-
nas, interpretando suas contribui¢fes com ba-
se no contexto imediato e no objeto; (b) a ex-
posicdo delas aos modelos alternativos de
conversagdo; (c) a participacdo em experién-
cias de interacdo apropriadas e adaptadas as
particularidades da surdocegueira, evitando
sua exclusdo das atividades promovidas no
ambito escolar e familiar; foram condigdes
gue contribuiram com a ampliacdo dos recur-
sos de comunicagdo das alunas. Este fato re-
percutiu positivamente no ambiente familiar
promovendo novos padrdes de interacdo. En-
fim, ndo h& um Unico fator desencadeador do
desenvolvimento da comunicagdo, mas uma
série de situagdes que se relacionam, determi-
nam e reforcam-se mutuamente promovendo
formas especificas de comportamento.

Os resultados nas areas de AVD e mo-
tricidade (coordenacdo e controle dos grandes
e pequenos musculos) mostraram que a surdo-
cegueira ndo comprometeu o acesso das alu-
nas a estes conhecimentos e, principalmente, a
aprendizagem e desenvolvimento de habilida-
des a eles relacionadas. No entanto, quando se
passa do nivel do contato com objetos concre-
tos e manuseaveis para o nivel abstrato das
relacBes e interacBes entre individuos da mes-
ma espécie e do contetdo cultural, verifica-se
gue o grau de acesso pelos surdocegos altera-
se. Esta alteragdo evidencia a necessidade de
adaptacdo que promova as condi¢fes adequa-
das de aprendizagem. Este resultado confir-
mou o que a literatura da area evidencia como
uma das principais implicagdes da surdoce-
gueira: acesso & comunicacdo expressiva e
receptiva (Watkins e Clark, 1991; Wheeler e
Griffin, 1997).
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Consideragdes finais

A teoria do crescimento da consciéncia
simbdlica de van Dijk viabilizou condi¢des
especificas para promover o desenvolvimento
da comunicacdo entre a crianca surdocega € 0
ambiente, rompendo a barreira imposta pela
deficiéncia. As duas participantes deste estudo
passaram a compreender e fazer uso do voca-
bulario da lingua de sinais e da dactilologia, no
entanto para atingirem este nivel precisaram
compreender a existéncia, as funcbes e os efei-
tos da comunicagdo no meio e, isto, foi possi-
vel pela via gestual e sé depois pelo sinal.

Evidenciou-se com este estudo a impor-
tancia dos programas educacionais especializa-
dos destinados a oferecer o0 maximo de oportu-
nidades com atividades variadas para que 0s
surdocegos possam engajar-se de forma ativa e
criativa no ambiente. Para isto, é necessario ter
o0 veiculo de contato com eles. Somente depois
de vencer o isolamento no qual se encontra é
gue 0s programas poderdo ser desenvolvidos
em sua esséncia. Desta forma, todo o trabalho
inicial precisa concentrar-se no desenvolvi-
mento da habilidade de comunicacéo.

Em fim, este estudo permitiu constatar
gue a aprendizagem de recursos alternativos de
comunicacgdo é possivel com repercussdo nas
outras areas do desenvolvimento humano. Isto
leva a afirmar que se o objetivo do trabalho
educacional for a comunicacgdo, entdo a exposi-
¢do dos surdocegos a todos 0s recursos possi-
veis e disponiveis de comunicacdo é o0 meio
mais viavel e promissor para atingir a meta. Se
0 objetivo da educacgdo for a aprendizagem da
linguagem oral, o Tadoma se mostra um méto-
do eficiente para alcancar esta meta. No entan-
to, se o objetivo da educagdo for sua escolari-
zacdo, entdo neste caso, sua exposic¢do a recur-
sos variados e distintos de comunicagdo pode
ndo ser o melhor caminho. Este fato demanda a
realizacdo de pesquisas basicas na busca de
novas descobertas.
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