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Implicagcbes da internacionalizacao da educacéo para a
formulacao de curriculos em Psicologia
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Resumo

O presente trabalho examina o contexto de politica educacional brasileira em que foram
formuladas as diretrizes curriculares nacionais para o0s cursos de graduacdo e 0 compara com 0
contexto subseqiente de internacionalizacdo da educagdo. As caracteristicas bésicas do
Processo de Bolonha sdo examinadas e também o decorrente desenvolvimento de um curriculo
europeu de psicologia. Também sdo estudadas as implicagbes desses fatos para o
desenvolvimento de diretrizes para o0 ensino de psicologia nos Estados Unidos e para o
desenvolvimento de agdes voltadas para a mobilidade de estudantes e profissionais. Conclui-se
com uma andlise da insercdo da formacdo em Psicologia no Brasil no cenério de
internacionalizacdo da educacao.

Palavras-chave: Processo de Bolonha, Internacionalizacdo  da
Internacionalizagdo da psicologia, Curriculo de psicologia.
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Implications of internationalizing education for the design of
curriculain Psychology

Abstract

The present essay examines the policies context for Brazilian higher education when national
guidelines for curricula were developed and compares it to the subsequent political context of
internationalization of education. Basic features of the Bologna Process and of the European
curriculum for psychology are examined here, as well as the implications of these facts for the
development of guidelines for the teaching of psychology in the United States, and actions
concerning the mobility of students and professionals. The paper concludes with an analysis of
the insertion of psychology education in Brazil in the current scenario of internationalization of
higher education.

Keywords: Bologna Process, Internationalization of Education, Internationalization of
Psychology, Psychology Curriculum.

O presente trabalho procura identificar
0 cenéario internacional de discussdes e
deliberacbes sobre o0 ensino superior,
presente por ocasido da instituicdo das
Diretrizes Curriculares para os cursos de
psicologia no Brasil. Chama atencdo para o
impacto do Processo de Bolonha sobre a
modernizagdo do curriculo de psicologia,
tanto na Europa, como nos Estados Unidos.
Procura mostrar que no intervalo de uma
década, decorrido entre a deciséo inicial de
governo de modernizagdo de curriculos,
impulsionada pela nova Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996),
e a finalizacdo da regulamentacdo dos cursos
de Psicologia no pais, com o
estabelecimento de pardmetros para sua
duragdo (MEC/CNE, 2007), o Ministério da
Educacéo foi aprofundando sua preocupacao
com a internacionalizacdo da educacédo
superior e gradativamente expressando seu
interesse em se adaptar a este cenario. Por
fim, o texto procura fornecer elementos
mostrando que, embora as discuss@es sobre
as Diretrizes para os cursos de Psicologia
gue ocorreram na Gltima década no Brasil
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ndo tenham sido pautadas por um projeto de
internacionalizacdo, € possivel constatar
semelhancas e diferencas nas exigéncias pra
a formacdo do psicologo, cuja analise
merece ser considerada na continuacdo
dessas discussdes em ambito nacional, em
funcdo da crescente atencdo no pais a
implementacdo de politicas de mobilidade.

Um Cenario Geral de Mudancas de
Politica?

O cenario quando da formulagcao de
Diretrizes curriculares e de
mecanismos de avaliacao

Quando o Conselho Nacional de
Educacdo emanou orientacGes gerais para a
formulacdo de Diretrizes Curriculares
(MEC/CNE, 1997), explicitou alguns
principios a serem observados visando
assegurar flexibilidade e qualidade da
formagé&o. Dentre eles:

- Assegurar as instituicdes de
ensino superior ampla liberdade na
composicdo da carga horaria a ser
cumprida para a integralizagdo dos
curriculos, assim como na
especificacdo das unidades de estudos
a serem ministradas.

- Incentivar uma sélida formacéo
geral, necessaria para que o futuro
graduado possa vir a superar 0S
desafios de renovadas condigdes de
exercicio profissional e de producédo
do conhecimento, permitindo variados
tipos de formacdo e habilitacdes
diferenciadas em um  mesmo
programa. (MEC/CNE, 1997, p. 2-3).

Verificam-se, entdo, recomendacdes de
estimulo a liberdade das instituicbes para
formularem seus curriculos, bem como o
incentivo a diversificacdo da formacdo no
pais. Posteriormente, essas orientacGes sdo
incorporadas ao sistema de avaliagdo
institucional e tornam-se diretrizes de
avaliagdo da responsabilidade social da
instituicdo, considerada especialmente no
que se refere a sua contribuicdo em relagéo a
inclusdo social, ao desenvolvimento
econdmico e social, a defesa do meio
ambiente, da memodria cultural, da producgao
artistica e do patrimbnio  cultural
(MEC/INEP, 2006). Em varios contextos
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institucionais de formulacdo de Planos de
Desenvolvimento Institucional e de projetos
de curso submetidos ao Ministério da
Educacdo para avaliacdo, observa-se que
essas diretrizes sdo incorporadas numa
perspectiva de adequacdo as necessidades da
regido de inser¢do do curso. Mesmo com
abordagens regionalizadas em um contexto
ou outro, estd presente, no geral, uma
politica de atengdo as caracteristicas e
necessidades do pais.

O cenario
cursos

pés-normatizacdo dos

Em momento posterior, tendo a ampla
maioria das Diretrizes Curriculares ja sido
aprovadas, o Conselho Nacional de
Educacdo, ao desenvolver seus estudos
preparatérios para a regulamentacdo da
duragdo dos cursos, comega a manifestar
preocupacdo com 0s padrGes de qualidade
dos cursos, numa perspectiva de mobilidade
internacional, aparentemente preocupado
com a qualificacdo do pais para circulacdo
ampla de produtos e servigos. Embora essa
normatizacéo tenha se efetivado
recentemente (MEC/CNE, 2006, 2007), a
preocupacdo com a mobilidade ja
transparece, por exemplo, no Parecer CES
108/2003, quando o Conselho faz mencéo
aos acordos internacionais dos quais o Brasil
participa, incluindo os parametros de
duragdo de cursos em Portugal, os acordos
no ambito do Mercosul e as comparagdes
entre a complexidade da situagdo do Brasil e
da Unido Européia:

0 Brasil, assim como a Unido
Européia, enfrentam,
simultaneamente, problemas
parecidos. Embora nédo pareca a luz da
primeira olhada, o continente que é 0
Brasil, desde o ponto de vista da
institucionalizagdo, poder, comando e
influéncia das corporagdes, com seu

inevitdvel  suporte  legal/Estatal,
guarda parecenca com a Unido
Européia, que luta para

compatibilizar, harmonizar, as
distintas  perspectivas de  varios
Estados, mercados, nagdes e culturas
de modo a garantir a probabilidade de
que todos individuos possam competir
em igualdade de condigdes, tanto no
mercado do trabalho, quanto naquilo
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em que este guarda relacdo com o
mundo universitario. (MEC/CNE,
2003, p. 12, p. 12)

A consolidacdo da Unido Européia, no
que diz respeito a circulacdo internacional
de pessoas e servigos, necessariamente
incluiu um trabalho voltado para a
harmonizagdo dos parametros de
funcionamento do ensino superior nos
diferentes paises da Europa, que ficou
conhecido como Processo de Bolonha.
Formalizado inicialmente em 1999, na
cidade que lhe deu 0 nome, e com calendario
de implantacéo plena até 2010.

S0 objetivos do Processo, conforme
afirmado na Declaragio de Bolonha
(European Higher Education Area, 1999) e
conforme tradugdo disponivel para o
portugués em Morhy (2004):

= Promocgédo da mobilidade pela
superacdo dos obstaculos que
impedem o exercicio efetivo do
livre transito com especial atencéo:

= Para os alunos, ao acesso as
oportunidades de estudo e
treinamento e aos servicos afins;

= Para 0s professores,
pesquisadores e equipe
administrativa, ao reconhecimento
e valorizagdo dos periodos de
pesquisa, ensino e treinamento
realizados em um  contexto
europeu, sem prejuizo de seus
direitos estatutarios.

- Promocdo de cooperacdo na
Europa para a garantia da qualidade a
fim de desenvolver critérios e
metodologias de compara¢éo;
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- Adocdo de um sistema de
diplomas de facil leitura e
comparagdo, também por meio de um
Suplemento do Diploma, para
promover a empregabilidade dos
cidaddos europeus bem como a
competitividade internacional do
sistema de educacdo superior europeu.

- Adocdo de um sistema baseado
em dois ciclos de estudo principais,
graduacdo e pds-graduacdo. O acesso
ao segundo ciclo se dara apés a
conclusédo bem sucedida do primeiro
ciclo de estudos, cuja duracdo deve
ser de, no minimo, trés anos. O
diploma concedido ap6s o primeiro
ciclo também sera relevante para o
mercado de trabalho europeu como
um nivel adequado de qualificacdo. O
segundo ciclo conduzira a um grau de
mestre e/ou doutor, como em muitos
paises europeus.

- Estabelecimento de um sistema
de créditos, tal como o sistema ECTS,
como meio adequado para promover
maior mobilidade possivel aos alunos.
Os créditos também podem ser
cursados fora do ambiente da
educagdo superior, incluindo a
educagdo continuada, desde que eles
sejam reconhecidos pelas
universidades relevantes.

- Promocdo  das  dimensdes
européias necessarias na educacao
superior, em particular em relacdo ao
desenvolvimento curricular,
cooperagdo interinstitucional, projetos
de mobilidade e programas integrados
de estudo, treinamento e pesquisa. (p.
601-602).

Em decorréncia de discussbes em
sucessivas reunides e como resultado da
reunido da Comissdo Européia em Londres
em maio de 2007, é acrescentando mais um
objetivo ao Processo de Bolonha:

- Incluir o nivel do doutorado como o
terceiro ciclo no Processo de Bolonha e
promover maior aproximagio entre a Area
Européia de Educacdo Superior e a Area
Européia de Pesquisa.

Nos documentos, amplamente
disponibilizados na Internet (mas, em
especial, no portal oficial do Processo de
Bolonha para 2007-2009, no endereco
http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwi
js/bologna/), registrando a analise do avancgo
deste Processo e 0s resultados das sucessivas
reunies que sdo parte do procedimento
adotado, e também em visitas de
especialistas europeus ao Brasil,
transparecem a motivacdo da Unido
Européia de buscar adesdo da América
Latina e do Brasil, especificamente, ao
Processo de Bolonha, como se constata no
segmento abaixo reproduzido no relatorio
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From Bergen to London. The contribution of
the European Commission to the Bologna
Process (2007):

Attractiveness and cooperation
with other parts of the world

Ministers see the European
Higher Education Area as a partner
of higher education systems in other
regions of the world, stimulating
balanced student and staff exchange
and cooperation between higher
education institutions. They
underlined the importance of
intercultural  understanding  and
respect. They look forward to
enhancing the understanding of the
Bologna Process in other continents
by sharing experiences of reform
processes with neighbouring regions.
They stress the need for dialogue on
issues of mutual interest and they
asked to elaborate an external
dimension strategy.

The role and visibility of higher
education in EU external relations is
increasing, towards neighbouring
countries (European Neighbourhood
Policy), in relation with industrialised
countries (OECD/G8) and with
developing countries (for example the
Union’s new Africa Strategy). Policy
dialogue between the EU and third
countries  often includes higher
education, not least due to the
emergence of a European Higher
Education Area, the recent summit
with Latin America being a case in
point. (p. 9, itdlico no original).

Se o Brasil teve na década de 60 um
cenario de reforma universitaria inspirado no
funcionamento da universidade americana,
tem hoje o cenario de uma reestruturacdo do
ensino superior, em meio a um esforgo de
seducgdo explicita vindo da Europa. Mas o
Processo de Bolonha deve ser entendido
como um componente chave de um processo
mais amplo de internacionalizagdo da
educacdo, também adotado explicitamente
por algumas Universidades do continente
americano, de forte lideranca académica,
como o MIT nos Estados Unidos (Cf. o
préprio portal do MIT, em seu menu Global
MIT, 2008).
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Algumas tendéncias do atual
cenario internacional de macro-
estrutura da educacao superior

- O modelo curricular muda tanto na
Europa quanto no Brasil. O modelo de input,
dado pelo estabelecimento de curriculos
minimos com conteudos a serem ensinados
aos alunos, é considerado insatisfatorio. A
ele é agregado o modelo de output, dado
pelo estabelecimento de meios e metas de
competéncia a serem desenvolvidas no
profissional esperado. O resultado é um
modelo mais complexo de input e output
(Cf. Roe, 2004).

- O sistema de créditos se
universaliza, embora persistam variacdes na
sua métrica. A Europa, através de programa
da European Commission (2006), organiza
um sistema de créditos baseado em carga de
trabalho do aluno, o ECTS (European Credit
Transfer And Accumulation System). O
Brasil clarifica o conceito de hora e
regulamenta a duragdo e carga horéria de
parte dos cursos (MEC/CNE, 2003, 2006).

- O bacharelado tende a ser encurtado
e perde suficiéencia em seu papel
profissionalizante.  Isto ja ocorre mais
recentemente na Europa, como parte do
Processo de Bolonha, e de longa data nos
Estados Unidos, onde os bacharelados
tradicionalmente  estdo  voltados para
formacdo académica geral. No Brasil, esta
sinalizado em  documentos federais,
especialmente a partir da dltima LDB (Cf.
MEC/CAPES, 2004; MEC/CNE, 1997,
2003).

- E incrementado 0 papel
profissionalizante da pds-graduacdo, em
algumas éareas de formacdo. Isto esta
presente no modelo de dois ciclos, tanto na
Europa como nos Estados Unidos, pelo
menos para algumas profissdes. No Brasil
esta sinalizado, tanto na LDB (Cf. Art 48)
como em varios pontos do PNPG 2005-2010
(Cf. MEC/CAPES, 2004, p. 48, 49, 58), e no
projeto de lei da reforma do ensino superior
(Cf. Brasil, 2006, Art. 44).

- A valorizagdo de mobilidade
desencadeia medidas, a partir da Europa. De
sua viabilizacdo, através de programas e
acordos de incentivo. De salvaguardas,
através do estabelecimento de padrdes de
gualidade para os cursos. De controle,
através do estabelecimento de mecanismos
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de acesso e manutencdo do direito do
exercicio profissional. De clausulas de
barreira, através do estabelecimento de
diferenca entre mobilidade académica e
profissional, como presentes nos acordos
transatlanticos do Hemisfério Norte, ou nos
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acordos do Mercosul. Estas tendéncias séo
especialmente presentes para cursos nas
areas de saude e de tecnologia, e podem ser
observadas em buscas com a combinacéo de
topicos universidade/educacdo/internacional/
na plataforma Isi Web of Knowledge.

Tabela 1. Descricdo do curriculo europeu de psicologia — primeira

fase (extraido do EuroPsy, 2005)

Tipos de contetido o Sistemas /

J Objetivos Individuos Grupos Sociedade
. x Métodos em psicologia

Orientagao Histdria da psicologia

Conhecimento

Viséo geral de especialidades e campos na psicologia

Teorias explicativas
Conhecimento

Psicologia geral
Neuropsicologia
Psicobiologia

Psicologia cognitiva
Psicologia diferencial
Psicologia social
Psicologia do desenvolvimento
Psicologia da personalidade

Psicologia organizacional e do trabalho

Psicologia clinica e da saude
Psicologia educacional

Psicopatologia

Teorias
tecnoldgicas
Conhecimento

Teoria de dados e de testes
Teoria de questionarios
Teoria de avaliagdo

Teorias explicativas

Treinamento em habilidades de avaliagéo

Habilidades Treinamento em habilidades de entrevista
Teorias , x L
- Treinamento na construgao de testes e questionarios
tecnologicas Treinamento em intervencdo em grupo
Habilidades gao em grup
Metodologia Introducéo a métodos: métodos experimentais
Conhecimento Métodos qualitativos e quantitativos
Metodologia N Prética egpgnmental -
” Pratica metodoldgica e estatistica
Habilidades . Cx " _
Treinamento em aquisi¢do de dados, Andlise qualitativa
Habilidades Coleta de informacdo / habilidades bibliograficas e de biblioteca
académicas Leitura / Redacao de trabalhos
Habilidades Etica
Teorias ndo Epis.temol'ogia
psicolégicas F"‘?SO“?‘
Conhecimento Sociologia

Antropologia
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Tabela 2. Descrigdo do curriculo europeu de psicologia — segunda fase (extraido do

EuroPsy, 2005)

Tipos de contetdo

J Objetivos Individuos Grupos Sistemas / Sociedade
Onentagao Orientagdo sobre contexto de praticas e possibilidades de especializagao
Conhecimento

Teorias explicativas
Conhecimento

Cursos sobre teorias explicativas de psicologia geral e/ou psicobiologia e/ou psicologia do
desenvolvimento e/ou psicologia da personalidade e/ou psicologia social. Por exemplo,
teorias de aprendizagem, teoria de arquitetura cognitiva, teoria avancada de
personalidade.

Cursos sobre teorias explicativas da psicologia organizacional e do trabalho e/ou
psicologia educacional e/ou psicologia clinica e/ou subdisciplinas da psicologia. Por
exemplo, teorias sobre desempenho no trabalho, teorias de cognicdo em situaces, teorias
de lideranca, teorias sobre distdrbios da personalidade.

Teorias
tecnoldgicas
Conhecimento

Cursos sobre teorias tecnoldgicas de psicologia geral e/ou psicobiologia e/ou psicologia do
desenvolvimento e/ou psicologia da personalidade e/ou psicologia social. Por exemplo,
teoria psicométrica, teoria de avaliagdo de EEG.

Cursos sobre teorias tecnoldgicas da psicologia organizacional e do trabalho e/ou
psicologia educacional e/ou psicologia clinica e/ou subdisciplinas da psicologia. Por
exemplo, teorias sobre anélise do trabalho, analise de necessidades de aprendizagem,
teorias de aconselhamento e psicoterapia.

Teorias explicativas

Treinamento em habilidades na aplicagdo das teorias explicativas acima mencionadas em
avaliacdo em contextos de pesquisa / laboratério. Por exemplo, treinamento em
mensuracdo de EMG, treinamento em avaliac&o de personalidade.

Habilidades Treinamento em habilidades na aplicagdo das teorias explicativas em avaliagdo dentro de
contextos aplicados / de campo. Por exemplo, treinamento em anélise de erro, avaliagdo
de distdrbios de aprendizagem.

Treinamento em habilidades na aplicagdo das teorias tecnologicas acima mencionadas em
intervencfes em contextos de pesquisa / laboratério. Por exemplo, treinamento em

Teorias construcdo de teste, delineamento de um experimento de aprendizagem.

tecn_o_légicas Treinamento em habilidades na aplicagdo das teorias tecnoldgicas em avaliagao dentro de

Habilidades contextos aplicados / de campo. Por exemplo, treinamento em delineamento de sistemas
de avaliacdo de desempenho, delineamento de um sistema de treinamento,
desenvolvimento de um plano terapéutico, psicoterapia.

Delineamento avancado de pesquisa
. Estatistica multivariada basica e avancada, incluindo ANOVA
Metodologia . X " .
. Anédlise de regressao mdltipla, Analise fatorial

Conhecimento . . T .

Delineamento de pesquisa qualitativa, incluindo uso avancado de entrevista e
questionarios, andlise qualitativa de dados.

Metgt_jologla Treinamento de habilidades nos métodos e técnicas acima mencionados.

Habilidades

Habilidades

académicas e
profissionais gerais

Treinamento de habilidades na redacéo de relatério e artigo
Treinamento de habilidade em entrevista profissional, etc.

Habilidades

Teorias ndo Cursos teoricos e praticos sobre topicos de outras disciplinas relevantes para a atividade
psicolégicas profissional.

Conhecimento Por exemplo, medicina, direito, economia de administragao.

Competéncia PESQUISA

basica

Competéncia INTERNATO (ESTAGIO)

béasica
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O diverso cenario internacional da
psicologia

Areas se organizam para definir
padrbes de qualidade préprios

O avanco na criacdo da Area Européia
de Educacdo Superior (EHEA), objetivo
central do Processo de Bolonha, teve como
desdobramentos a formacdo de grupos
especificos para o desenvolvimento do
entendimento sobre os diferentes curriculos,
bem como sobre as formas de regular o
direito ao exercicio profissional. Na
Psicologia, o resultado deste processo, esta
registrado no documento EuroPsy (2005),
disponivel na Internet em algumas linguas.
Simultaneamente, € disponibilizado nos
Estados Unidos o relatério sobre a
internacionalizacdo  do  curriculo  de
graduagdo em Psicologia, sob forte
influéncia da psicologia transcultural

97

(American Psychological Association Task
Force on Internationalizing the
Undergraduate  Psychology Curriculum,
2005). Em 2007, a APA divulga a revisao
de suas recomendagbes para cursos de
graduacdo com area de concentracdo
(majors) em  Psicologia  (American
Psychological Association, 2007). Além
desses documentos institucionais, e como
parte  desse  processo  amplo  de
internacionalizacdo, identificam-se analises
sobre a formagdo em psicologia, através de
secBes tematicas de periddicos como o
American Psychologist em 1996 (Cf.
nimero 5 do volume 51), o European
Psychologist, em 2005 (Cf. nimero 2 do
volume 10), e o International Journal of
Psychology, em 2006 (Cf. niamero 1 do
volume 41). Examino entdo os trés
documentos institucionais acima
mencionados.

Tabela 3. Caracteristicas do internato ou estagio (adaptado do EuroPsy, 2005).

Dimensdes

Atividades / Habilidades / Requisitos

Iniciais

Atividades / Habilidades / Requisitos
Avancados

Possibilitar

treinamento

profissional para
propiciar aos alunos =
condigdes de:

Integrar conhecimento tedrico e pratico

Aprender procedimentos relacionados
ao conhecimento psicoldgico

Se capaz de refletir e discutir a
respeito de sua prdpria atividade e de
outros

Preparar para pratica independente
como um psicélogo licenciado.

Desenvolver papéis de trabalho como
um psicélogo profissional baseado no
seu treinamento individual e na sua
personalidade.

Tipos de prética
podem incluir;

Observacao de situacdes reais nas
quais técnicas psicologicas séo
usadas.

Uso de técnicas basicas sob
supervisao.

Participar de projetos com um papel
especifico.

Andlise e discussdo de casos.

Trabalho semi-independente como um
psic6logo sob supervisao.

Requisitos para um
local certificado de
pratica;

Oferece servigos congruentes com o
background educacional do treinando

E capaz de garantir que a maior parte
da supervisao seja feita por psicélogos
profissionais.

E reconhecida pela associacao de
psicologia do pais e/ou por uma
universidade acreditada

Oferece servigos congruentes com o
background educacional do treinando

Sé&o capazes de garantir que a maior
parte da supervisao seja feita por
psicélogos profissionais.

S&o normalmente reconhecidas ou
acreditadas pelo corpo nacional que
regulamenta a entrada na profisséo.
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A Psicologia na Europa, conforme o
EuroPsy

As Tabelas 1 a 5, apresentadas a sequir,
resumem aspectos centrais da proposta de
harmonizagdo do curriculo de psicologia
descrita no EuroPsy. Seu exame deixa
entrever a adocdo de uma estrutura de dois
ciclos, com uma densa formagdo geral
teérica e metodoldgica, seguida da
possibilidade de escolha de campos de
atuacdo profissional para aprofundamento,
de um modelo de input (contetdos) e output
(competéncias e  habilidades) e de
especificacdo de carga horaria minima, em
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que o curriculo contempla trés niveis de
objeto (a pessoa, 0 grupo e a sociedade).
Observa-se que a especificacdo de
competéncias proprias do psicologo no
EuroPsy segue uma estrutura em dois niveis
de descricdo e é complementada por nove
competéncias  propiciadoras que  sdo
pertinentes a qualquer profissdo e que dizem
respeito, de forma geral, a requisitos para
boa gestdo e desenvolvimento de carreira. A
proposta, como um todo, é de um curso de
cinco anos, seguido de uma pratica
supervisionada com caracteristicas de
internato (com a duragdo de um ano). Sua
implementac&o esta em curso.

Tabela 4. Exigéncias minimas (em ECTS) para educacdo para o exercicio profissional em

psicologia (Extraido do EuroPsy, 2005)

Fase Componente Individual Grupo Sociedade Total
O curriculo deve incluir orientacdo a psicologia,
Orientacéo suas sub-disciplinas e &reas de atividade
profissional
Cursos teoricos e Min 60 Min 20 Min 20 Min 125
exercicios praticos
18 Fase:
(Bacharelado ou Habilidades O treinamento em habilidades académicas
equivalente) académicas deve ser incluido
Metodologia Min 30
Min 45
Teoria ndo psicolbgica Min 15
Min 180
Cursos tedricos,
seminarios, tarefas, Min 30 Min 60
etc.
22 Fase: (Mestrado Colocagéo Min 15-30
o eaueent) Projeto de pesquisa / Min 30
Jeto ¢e pesq Min 15-30
tese
Total 120
32 Fase Prética supervisionada Min 60 Total 60

Total 360
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Tabela 5. Competéncias priméarias que todo psicélogo deve demonstrar (extraido do
EuroPsy, 2005)

Categoria de competéncia por papel

orofissional Competéncias primarias

= Andlise de necessidades

A Especificagdo de objetivos = Estabelecimentos de objetivos

Avaliag@o individual
Avaliacdo de grupo
Avaliacéo organizacional
Avaliagdo situacional

B. Avaliagdo (Assessment)

Andlise de definicdo e demanda de servigos ou produtos
Delineamento de servico ou produto

Testagem de servigo ou produto

Avaliacdo de servigo ou produto

C. Desenvolvimento

Planejamento de intervencdo
Intervencdo dirigida a pessoas
Intervencdo direta orientada a situagdes
Intervencdo indireta

Implementacéo de servico ou produto

D. Intervengéo

= Planejamento de avaliacfo
E. Avaliagdo (Evaluation) = Mensuragéo de avaliagio
= Andlise de avaliacéo

= Fornecimento de feedback

F. Comunicagéo = Redacdo de relatério

Tabela 6. Objetivos e produtos de aprendizagem
(adaptado das Recomendacdes da APA, 2007)

Conhecimento, Habilidades e Valores Consistentes com a Ciéncia e
a Aplicacéo da Psicologia

Base do conhecimento em psicologia

Métodos de pesquisa em psicologia

Habilidades de pensamento critico em psicologia
Aplicacdo da psicologia

Valores em psicologia

apr~wpE

Conhecimento, Habilidades e Valores Consistentes com Educacéo
em Artes Liberais Que S&o Desenvolvidas em mais Profundidade na
Psicologia

Competéncia em tecnologia da informag&o
Habilidades de comunicacéo

Consciéncia internacional e sécio-cultural
Desenvolvimento pessoal

Desenvolvimento e planejamento de carreira

akrowoppE
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Tabela 7. Produtos de aprendizagem para internacionalizar a graduacdo em Psicologia
(extraido do Relatério da Forca Tarefa da APA, 2005)

Meta

Exemplo de produto

1. Conhecimento psicolégico em perspectiva
internacional. Os estudantes devem identificar,
reconhecer e descrever diferencas e semelhancas
interculturais entre pessoas, e considerar como a
diversidade do comportamento humano ao redor do
mundo contribui para o estudo e a pratica da
psicologia.

1.1. Os estudantes deverdo demonstrar habilidade de
articular as implicag@es psicolégicas de caracteristicas e
de variabilidade demogréficas, sdcio-culturais e
socioecondmicas no mundo, e avaliar 0 grau em que 0s
fendbmeno estudados na psicologia contemporénea
refletem e séo influenciados por essa variabilidade.

2. Questdes metodoldgicas na pesquisa
internacional. Os estudantes devem ter
consciéncia de métodos e habilidades de pesquisa
necessarios para competéncia em pesquisa
internacional.

2.1. Os estudantes terdo habilidades para acessar a
literatura de pesquisa em periddicos de fora dos Estados
Unidos (i. e., a habilidade de efetuar buscas em bases de
dados, e a habilidade de ler em uma lingua diferente de
sua lingua nativa).

3. A disciplina psicologia em perspectiva
internacional. Os estudantes devem ter
consciéncia de como a disciplina psicologia é
desenvolvida, estudada, e aplicada dentro de uma
cultura e entre culturas.

3.4. Os estudantes compreenderdo que a educacao, 0
treinamento e 0s processos para revisdo de questoes
éticas na pesquisa em psicologia diferem de acordo com
a estrutura dos sistemas de universidade, bem como
compreenderao as estratégias para a obtengéo de
credenciais ou qualificacdo académica em diferentes
paises.

4. Psicologia e compreensdo interpessoal. Os
estudantes devem ser capazes de usar seu
conhecimento psicolégico e a compreensao de
diferengas culturais e de comportamento para
demonstrar habilidades e valores que os ajude a
funcionar efetivamente em um mundo global
multicultural complexo.

4.2. Os estudantes devem ser capazes de usar conceitos
psicoldgicos para facilitar interacdes efetivas com pessoas
cujas crencas, filosofias e valores sao diferentes dos seus
proprios.

5. Psicologia e quest@es globais. Os estudantes
devem ser capazes de reconhecer, apreciar, e
descrever o papel que o conhecimento psicologico
desempenha na abordagem a questes
relacionadas a condicdo humana numa perspectiva
global.

5.4. Os estudantes compreenderdo que 0s processos de
internacionalizagdo e de globalizacdo (e.g., migragao,
comeércio e comunicacdo internacional, cooperacao e
conflito internacional) influenciam processos psicoldgicos
individuais e de grupo.

A Psicologia nos Estados Unidos,
conforme recomendacdes da APA

As Tabelas 6 e 7 mostram as
recomendacbes para a formagcdo em
graduacdo de Psicologia nos Estados
Unidos, bem como a proposta de

internacionalizacdo da psicologia americana,
ambas de iniciativa da  American
Psychological Association — em proxima
relagdo temporal com o andamento do
acordo europeu para a Psicologia. Como a
formacdo do psicologo naquele pais se da no
doutorado, sendo a graduagdo voltada para a
formac&o geral na area de conhecimento, as

possibilidades de comparacbes com 0s
modelos brasileiro e europeu de graduacgéo
em psicologia se concentram na proposicao
do ndcleo comum, no brasileiro; e na
proposicéo da primeira fase, no europeu.

Para uma interpretacdo apropriada das
recomendacbes da APA, é importante
lembrar que, em contraste com o Brasil, nos
Estados Unidos o papel do Estado na
normalizacdo e regulacdo do ensino superior
¢ minimo. Por outro lado, é dificil a
realizacdo de comparagbes entre as
recomendacGes existentes nos Estados
Unidos, para o ensino de psicologia, com o
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cenario do continente americano como um
todo. Porque na América Latina, o
estabelecimento de um referencial curricular
e a regulamentacdo da profissdo do
psicologo ainda ndo estdo universalizados.
Em conseqiiéncia, as iniciativas de
internacionalizacdo ou harmonizacdo séo
incipientes e sua documentacdo ainda é
fragil, razdo pela qual ndo sdo aqui descritas.

Comparagoes entre Brasil, Uniao
Européia e Estados Unidos

Os dados apresentados na secéo
anterior mostram que: (a) a graduacdo em
psicologia no Brasil se distingue da
psicologia européia e norte-americana por
ter como objetivo central a formacdo do
psicologo, conforme expresso na Resolugdo
que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs, MEC/CNE, 2004), com
habilitacdo para o exercicio amplo da
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profissdo, conforme a lei que regulamenta a
profissdo; (b) os modelos diferem de forma
substancial na regulamentacdo do acesso ao
exercicio profissional. Se no Brasil a
certificacdo € por tempo ilimitado, e
depende do registro no Conselho de classe
mediante verificacdo da origem do diploma,
na Europa a certificacdo requer avaliagcdo
tanto inicial como periddica, por agéncia
acreditada e independente  (conforme
detalhado no EuroPsy 2005, em especial nos
artigos 4, 11 e 12 de seu regulamento); (c)
0s modelos europeu e brasileiro de ensino de
psicologia se assemelham na organizacdo
mais bem definida e no objetivo central de
formar o psicélogo, conforme sintetizado na
Tabela 8. Embora no modelo europeu isto
ocorra pela combinacdo de um bacharelado
curto com um mestrado profissionalizante,
em ambos os casos a duracdo de referéncia
para o curso é de cinco anos — um estagio de
duracéo substancial € mandatorio. No caso

Tabela 8. Comparacao entre atributos das diretrizes para a formacgao do psicélogo, nos

modelos europeu e brasileiro.

Atributos curriculares EuroPsy DCNs
1. Formagcéo bésica geral Primeira fase Ndcleo comum
2. Formagcao profissional Segunda fase Enfases curriculares

3. Relacdoentrele?2

Mais hierarquizada

Menos hierarquizada

4. Paradigma Conteldos +
Habilidades & Competéncias

Sim, em grau maior de estruturagéo

Sim, em grau menor de
estruturagao

5. Habilidades & Competéncias

Especificadas e organizadas em
papéis profissionais

Especificadas

6. Organizacdo do estagio

Em niveis de competéncia

Em niveis de estagio

7. Desenvolvimento de tese de

; Exigido Né&o exigido
pesquisa
8. Carga minima total 360 ECTS 4000 h
9. Carga minima de formag&o 180 ECTS 2000 h

basica

10. Carga minima de estagio

60 ECTS (1 ano em tempo integral) 600 h
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europeu, 0 rigor com relacdo ao estagio
eleva para seis anos 0 tempo necessario para
formacdo; (d) o modelo europeu de
curriculo de formacdo do psicélogo é
também mais exigente que o brasileiro, no
que diz respeito ao desenvolvimento de
competéncia para a atividade de pesquisa.
No entanto, esta maior aproximacgdo entre
ensino e pesquisa, entre graduacdo e pos-
graduacdo, no caso brasileiro, tem forte
acolhida no Plano Nacional de Pds-
graduacdo para 2005-2010 (CAPES, 2004).
Especialmente, nas recomendacdes para que
0 sistema de bolsas seja ampliado e se
preocupe com a reprodugdo do corpo
docente, para que haja ensino de disciplinas
vinculadas a linhas de pesquisa, para que a
afericdo da qualidade da producdo da pds-
graduacgdo inclua o grau de participacdo de
alunos, para que os objetivos da pds-
graduacdo incluam a formacdo de docentes
para todos os niveis de ensino, e para
incentivo a pesquisa educacional; (e) €
comum aos trés modelos curriculares a
definicdo de requisitos em termos de uma
combinacdo de contetdos, de habilidades e
competéncias. Embora com graus de
investimento e natureza de estratégias
bastante heterogéneas, também permeia 0s
trés modelos a preocupacdo com a
mobilidade do estudante e do profissional.

Dos trés contextos, o brasileiro é o que
menos avangou na questdo da mobilidade.
Em outro trabalho (Feitosa, submetido)
encontram-se sistematizadas as iniciativas ja
existentes e as necessidades de investimento
brasileiro para que possa ocorrer de forma
apropriada a mobilidade intra-institucional e
interinstitucional, chamando atencéo para as
articulagbes necessarias para se harmonizar
diversidade curricular e mecanismos para
mobilidade do aluno. O menor avanc¢o do
Brasil nesta questdo especifica, em parte se
explica pela contradi¢do entre um modelo de
cursos ancorado na priorizagdo do
atendimento as necessidades do pais, quando
foram emanadas as orientacOes béasicas para
a formulacdo de diretrizes curriculares dos
diferentes cursos (Cf. MEC/CNE, 1997) e,
de outro lado, um modelo de arquitetura
académica institucional ancorado na
valorizagdo da internacionalizag&o do ensino
superior, espelhado na proposta do governo
federal de reforma do ensino superior (Cf.
secdo de Introducdo, MEC/CNE, 2003; art

Feitosa, M. A. G.

44 do Projeto de Lei 7200, Brasil, 2006).
Esta contradicdo estd presente na discussdo
sobre a formulagdo de curriculos de
psicologia.
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