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1982, fago a aprescntaqa'o dos ANAIS DA X11 REUNIAO ANUAL DE PSICOLOGIA. - .

" quisa foram pubhcados no programa do Congresso. Os textos especificos do XI Slm-_
independente. Apesar de nosso, esforgo e insisténcia junto aos convidados, n3o foi pos-

" 180 encontradas se confrontarmos ‘o Programa do- Congrﬂsso com o contéudo dos."-
. Anais. Deve-se porém destacar que a grande maioria dos autores foram prestativos e .
- solicitos em fomecer. os textos, inclusive antes de. apresentd- -los no cong‘csso Contudo .
. "ao s¢ analisar a produgao em Psrcologn no Brasil, é 1mperatwo que se leve. em. conta; =5
: - este comportamento de muitos psicologos, professores e pesquisadores.:’

* tam um congresso que foi coroado de exitos e de um nivel cientifico elevadissimo. Isto [

- se deve seguramente d proje¢ao que as Reumﬁes Anuais da Sociedade de Psicologia de -
.. Ribeirdo Preto alcangaram em todo o pais, a0 apono de entidades como o CNPq e al,
" FAPESP e ao espitito de equxpe alto nivel de entrosamento e dedicagdo de uma equi- i
- pe de trabalho que tive o orgulho de pl’eSldH’, a Dxrclona da Socxcdade de Psicologia -. .
o Gestﬁo 1982. : P _ s

- -'APRESENTACAO ~ o |
S chardoGorayebi

Reprcscntando a Dlrctona da Soc1cdade dc Psxcologla de Rlbcxrﬁo Preto gestzo'

- Foi intengTo da Diretoria incluir nos Anais todos os textos de Palestras, Sxmpé—
sios, Mesas- Redondas e sinteses de cursos, visto que os resumos dos Trabalhos de Pes-

posio Intcmacxona] de Modificagdo do Comportamento farfo parte de uma publicagfo .

sivel obter de todos os autores as copias de seus trabalhos. Assim, algumas lacunas se-.

A nosso ver os ANAIS DA X1I REUNIAO ANUAL DE PSICOLOGfA represen-
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~ X REUNIAO ANUAL DE PSICOLOGIA
' SESSAO DE ABERTURA '

R zazrdo Gorayeb .

L .' .

Agradego em nome da Dnclona da Somedade de Psrcologxa de RnbcnﬁoPreto )
T ',3 prcscnga das autoridades. dos’ congrcssmtas confercnmstas e sOcios da SPRP.;
7w FE uma mhsfagﬁo muito grande para a Diretoria da Socncdade de Psncologl
g rcccbc los para a realizagio da XlI REUNIAO ANUAL DE PSICOLOGIA e “do X1t
SlMPOSlO INTERNACIONAL SOBRE MODIFICACAO DE: COMPORTAMENTO
o E com um certo orgulho que podcmos afirmar que- as Reunides Anuais da
Socncdade 'de Psncologxa de Ribeirdo Preto vdo, ano a ano, se lransformando numdos -°
malores senio o miaior evento cnent{ﬁco na .’ma de Pswologla no Brasil. Esta Socied
. de, que iniciou suas Rcumﬁes Anuais em 1970 ano de sua fundagzo ja pode dxzer QUe‘
; ‘ : trouxe a Ribeirdo Prclo nestes ll anos mals dc 1. 000 pc&soas para partmparem d
I 4 L L,Rcumﬁcs Anuais. 7 . y : :
P - -E mais do que’ 1sto podcmos not.n tambcm que 0 mlcrcsse dc docentes € pe H
& qun ndous em p.nhcnpar ¢ cada vez maior. Es(c ano {eremos a apresentagdo de 140 tra-
B " balhos de pesquisa, realizados nas mais diversas drcas de Psnco!ogla ¢ com as mais dife-
rentes orientagdes, tedricas. Na certa, a oporlumdade dcsle encontro trara frutos bene-
L ﬁcos para o desenvolvimento da Psicologia no Brasil. : : SREE
_ E parte do programa desta reunifio, ¢ um dos objellvoc dcsla Dnetona cfctuar
. 'uma reunido de avaliagio do Congresso no sibado, dia 30, a noite. Esta reunifo serd
" coordenada pela Diretoria da SP.RP.e esperase parhcmacﬁo de todos os congressns(as
ipdra que a avaliago scja feita.” : S
. © - Além dos trabalhos nas diferentes areas dc conhccxmcnto em Psncologla a Dlre
S ‘ . totia promoverd uma pa]csua com debalcs para discussdo de aspectos dc ensino e pesqui-
" © o0 -Usa na pos-graduagiio em Psicologia no Brasil, uma reunifo LOII‘I os membros de todas as
- divisGes especializadas para discutir a participagdo de nossa Sociedade de Psicologia .-
" "como-entidade’ promotora da Reunido Anual'da S.BP.C ¢ uma reunido com mcmbros -
da Dirctoria do Consclho Regional de Psicologia.': | '
. Nas 4reas especializadas temos que destacar a ocorréncia do X11 SIMPOSIO lN- o o
. TERNACIONAL SOBRE MOl)lFlCACAO DO COMPORTAMENTO. pela primeira <5
L 3 ' S - . vez no Brasil, e uma exicnsa pro;,mmac.no nas dreas de (‘Imnca Educagdo e Psicologia -~
do Trénsito e Psicobiologia. ’ e
: : . Fez parte da experiéncia desta Dlrclona dprcndcr quc-uma reunido como esta ..
" nfo se realiza sem muito trabalhi. Este esforgo e algumas decisoes nem sempie sfo -~ -
‘ - compreendidos’ por algumas pessoas, mas nos temos adotado a palftica de “Jogar o
S, L " Jogo do Contente”, ou s6 valorizar as coisas positivas do que aconteceu em nossa ex- - :
Pe ‘ ... periéncia. Assim, apesar de tudo, é uma cxpcnencna grahfcantc promover a teahzagao v
... de um Congresso com esta expressio. » : P
Queremos agradecer is entidades f’nancmdoras que pcmuhmm quc este Con~
gresso fosse realizado:
— FAPESP — Fundagdo de Amparo 3 Pesquisa do Estado dc S. Paulo

- (,NPq “— Conselho Nacional de Dcsenvolvxmento Cxenhf‘co e Tecnologxco e ao‘ £
— Conselho chlona] de Psicologia.. Ve S S
.~ AMC % Associagdo de Modificagdo do Comportamento

Prefeitura Municipal de Ribeiro Preto
Faculdade de Filosofia Ciencias e Letras de Rlbelrﬁo Prcto - USP
- - ‘Faculdade de Medicina de Ribeirfo Préto ~ USP = )
S e todos aqueles que participam da comissfo orgammdora .
: Quercmos dcsqar a lodm voces um bom aprovcxtamcmo do (_ongresso




- Cix'st‘;‘PSIQUlATR!A& _SOCIAL:‘E—COMUNITARIA .
José Manoel Bertolote

O curso partird do conceito de Psiquiatria Comunitéria como a prética, intcgrada
- 4 saiude comunitdria, que engloba a promogdo da satde e a protegdo especifica contra
doengas; o diagndstico precoce, o pronto tratamento e a diminui¢4o da incapacitagdo; -
- e a reabilitagdo dos problemas que afetam as condigdes de saide fisica, psiquica e so-
. cial de uma populagdo geograficamente definida e delimitada.
‘ . A Psiquiatria Social serd entendxda como a disciplina te6rica. que fornece grande
“ parte do embasamento 4 prduca de saide comunitéria especificamente na 4drca da sad-
de mental, _

-Por comunidade entende-se um conjunto de pessoas relacionadas direta e funcio-

~nalmente visando um fim comum. Como modelo bésico e mais simplificado de comu-

nidade scrd tomada a familia.

Serd descrita a transformagdo de um posto de saude convencional (a Unidade
Sanitdria Murialdo, em Porto Alegre - RS) num sistema de Satde Comunitaria, destina-
do 4 prestagdo de cuidados primdrios de saide no local da demanda, bem como as re-
sisténcias e obstdculos encontrados e tdtica adotada para superé-los.

Serdo apresentados o modo de funcionamento (subordinando o ensino e pesqui-
sa 4 prestagdo de servigos) e as estruturas de equipes constitufdas por: 01 profissional
de satde de nivel superior; 02 u 04 auxiliares de saide e niimero varidvel de voluntérios
. de saide e estagidrios (de graduagio e pos-graduagio) voltados para o atendimento de
"~ uma populagdo de 3 a 5 mil habitantes.

Como ponto importante do funcionamento do sistema, destaca-se a xmplantat;ﬁo
¢ utilizagdo de um prontuirio de famﬂxa orientado para solugdo de problemas, entre-

. gue a guarda e cuidados das proprias familias.

Estabelecemn-se os programas prioritdrios consultando-se a opiniao dos técnicos.
€ da comunidade, tendo sido sclecionados os programaas de imunizagOes, cuidados
pré-natais, tuberculose, alcoolismo, desorganizagio familiar, psicose, hlpertensa'o arte-
rial, sancamento, saide oral, de acordo com cntcnos propostos por Morley e adapta-

~ dos 4 drea de satide mental por GIEL E HARDING.

» Serfo descritos programas de treinamento em servigo para profissionais de saide,
de qualquer identidade em regime de residéncia, sendo que para médicos o programa €
credenciado pela CNRM do MEC como Residértcia em Medicina Geral Comunitéria.

. Além destes programas, hd outros de natureza contmuada e permanenté, destinados a

‘m\uharcs de saiade ¢ de formaggo de voluntdrios de satde. Fora os programas especifi-
" cos, hd constante supervisio em servigo por parte de proﬁssxonals especializados e des-

tinada a toda a equipe.

Serdo fornecidos e discutidos dados -a-respeito da avaliagdo dos programas e do

T, thirto de preocupagdes constdmes e gcmdora de reformula¢des sempre que
vensyidrias, :

Finalmente, serdo discutidos dados obndos de projetos especificos de pesquisa,

prhicularmente de dois estados multicéntricos realizados por solicitagdo da Organiza- .

: 1! Mundial da Saude. -

10T

R A A S S



ap

' paruclpantes wsuahzem a sua uuhzaga’o

: Curso TECNICA DE RELAXAMENTO COM CRIAN(}AS 1.;:, ST

' RenaraAIeom,f' o

© Na verdade este nfo ¢ um curso de relaxamento e sim palcstras sob.r_e técnicas .

que tem que ser vivenciadas por aqueles que querem empregd-las nos seus pacientes. .-

- Embora possamos falar sobre o relaxamento e descrever as diversas modalidades

':'emstentes somente a vivéncia pranca é que nos dé realmcnte a nogﬁo do que se expe-? R

riencia com ele e como ele age. ) R
Nestas palestras abordo uma visio geral dc dlgumas tecmcas unhzadas com crian: )

cas entre elas a de Leon Michaux, bastante divulgada, movimentagdo nas amculac;ces e .

respiragio pelas articulagtes. Eu enfoco pnncxpalmcme o seu lado pratxco para que os . .




PSICOLOGIA, UM SUB-DOMINIO DA ETOLOGIA
‘ Waher Hugo de Andrade Cunha

Nio me proponho, neste escrito, a tratar da importincia de sc dominarem os
" varios ramos da biologia ~a anatomia, a citologia, a fisiologia, a neurologia, a genética,
_ etc. — para uma adequada formagdo cientifica e profissional em psicologia. Nem me
cieria eu, mesmo, preparado para essa tarefa. Proponho-me, antes, a resumir e a dar

~ continuidade a alguns textos anteriores em que discuto as implicagGes do desenvolvi-

. mento da etologia comparativa — a abordagem biolégica do comportamento —paraa
- psicologia atual. Minha preocupagdo serd com a psicologia como 4rea de interpretagdo
 tediica e pesquisa empirica, na suposi¢do de que do desenvolvimento de tal dreaé que
~_depende, em ltima andlise, uma boa aplicagfo psicolégica. ‘

Nestes textos anteriores procurei mostrar: '

“-3) Como o advento da etologia comparativa resultou numa profunda reforma da psi-

cologia comparada, ao orientar suas comparag0es no sentido de esclarecer proble- -
mas relativos 4 causagdo, evolugdo e valor de sobrevivéncia do comportamento;

como, também, uma abordagem naturalistica, de inspiragdo ecolbgica, era essen-
* cial e por vezes insubstitufvel para a correta selegdo de problemas a serem estuda-
dos no laboratério, e garantir a relevéncia final desses estudos; e, finalmente, como
a ctologia provocou uma renovagao dos estudos do comportamento animal, com
descoberta de vdrios principios ¢ fendmenos desconhecidos ou pouco enfa’uzados

- nos estudos até entdo (Cunha, 1965);

‘ b) Como a etologia, elaborando etogramas para as espécies animais, e procedendo a
uma anélise do comportamento segundo princfpios de categorizagfo, descrigdo,
circunstanciagdo. e pesquisa de relagGes causais por processos andlogos aos empre-

gados em anatomia e morfologia comparadas, se verificava detentora de uma
mctodologia mais rigorosa e adequada que a da psicologia para o estudo do com-
portamento (Cunha, 1974, 1975, 1976); e

¢) como ‘o impacto recente da etologia comparativa sobre a psxcologxa tem levado
essa ciéncia, ndo s6 a reformular sua nogfo de comportamento, como também a
discriminar com maior clareza sua tarefa especifica dentro_de uma ciéncia mais
ampla do comportamento: a de estudd-lo como uma fungﬁo dos efeitos da expe-
ricncia (ou hlsténa de estimulagdo) individual.

- No presente trabalho pretendo ir um passo além do exame dessas implicagSes da
etologia para a psicologia, encadeando-as com uma especulagqdo que talvez contrarie
" 0s vieses objetivistas da fase formativa da etologia, mas que parece inevitdvel para levar
a fermo sua inspiragdo bésica: trata-se dec uma proposta acerca de como mecanismos
" etolbgicos, ou estruturais da espécie, engendrariam uma psicologia na forma de um re-
. curso adaptativo adicional aos j4 anteriormente envolvidos na evolugdo organica para

" os fins da regulagao biolégica.
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:tms cond:cOcs necessdrias.a v1da sJo hmnados na naturcn e, em cnnscqlk‘nma. as es
.- pécies orginicas tm sido levadas a compcm umas com as outms pelo acesso a esses re- -
“ | Cursos e por sua utilizagfo. As espécies sobrevwenles a essa competigdo tendem'a ser

-as que ao longo da cvolugao adqumram caracteristicas que aumentariam as chances - .

. essas caracteristicas estariam, conforme é amplamente reconhecido em bxolog:a (cf.,

- mecanismos ditos rcgulatxvos os quais se encarregariam de produzir, manter ou resta- |

" belecer, para cada fase de desenvolvimento, certos estados orgamcos pnvxleglados —_

" por exemplo, com respcxto a temperatura ‘'salinidade, etc. — no tocante a favorecer os-

. processos vitais e a sobrevivéncia em variadas condiges do ambiente. Muitas das trans
L formagGes evolutivas que se. podem observar, digamos, desde os fungos até as p]antas '

* caracterfsticas de funcionamento desses mecanismos, tais como precisfo, regularidade, -

- cada vez mais, como uma tendéncia evolucxonana, evitados ou postergados. Tudo se
‘,passana dessa forma, como se o individuo aspirasse a atingir uma perfelqa’o tal em
-sua independéncia relativa, ou individualidade, face ao ambiente que pudesse, na ex-

"cndade de regulagio térmica, nem a de lucomogﬁo, nem a de camuﬂagem etc. — servi--.
ia provavelmente tanto a esse ideal quanto o faria a aquisi¢io pelo organismo de um
- mecanismo etol6gico de registrar 0 ambiente em seus termos, de utilizar esse registro

a sxgmﬁcaqﬁo blologlca de certos eventos no ambiente ou em si préprio, e de usdlos .
' para monitorar processos de regulagio até certos significados antecipados, dentre os . -

" mento de um recurso adaptativo final de que a evolugdo orginica teria langado mio -

~Lom ciello. aprencemos, COM ivATWL 0 2,y by b WS Giiuidiliihedy U €unnhud v um oy

de disseminagfo, reprodugo efou prolongamento da vida de scus'individuos. Entre ;

por exemplo, Allee, O. Park, ‘Emerson, T. Park e Schmidt, 1949; e Bonner, 1962), os

e destas até os animais, especxalmente os. mamiferos, disseram respeito aapnmorar as -

sensibilidade a condlgoes desencadeadoras etc. O progresso nesse aprimoramento, na
série orgamca assim considerada, permite observar um incremento paralelo na proba-- - . -
bilidade de que a morte dos individuos e/ou o desaparecxmcnto de suas espécies sejam,.

pressdo de Huxley (s/ data), declarar orguthoso, como o Zarathustra de Nietzsche:
“Nio podem sobrevir-me acidentes”. Ora, nenhum desses mecanismos — nem a capa-

em conexdo com outros de seus reglstros e com scus estados e tendéncias para extrair

registrados e reintegrados. O funcionamento de um tal mecanismo seria 0 que,; a meu
ver, se poderia, sem receio de incorrer em qualquer espécie de mentalismo ou animis-
mo, denominar “mente”, ¢ as suas realizagdes seriam o que se entende, em geral por
uma psicologia: a criagdo de um novo (isto é, diferente com respeito ao ambiente fi- ‘
sico) espago de regulagdo, e de mecanismos novos de regulagio com base em processos Lo
presentes de interagdo do organismo com o ambiente em sua relagfo com os tragos ou. . - ‘
vestigios de interagGes passadas. Uma mente seria, assim, nesses termos, o funciona- =

para os fins da regulagfo biolégica. E a psicologia seria, nesse quadro de referéncia, um
sub-dominio da etologia. - :
No se trata, pois, segundo a proposta aqui exposta, de tentar uma mtegragﬁo

entre a psncologla ea bxologxa essa 1ntegrag50 jamais tena sido mals natural e comple- '
ta... :

T TN b e e 1 3o st

e 2o anie,
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i TG A e GGy S el pard.cosd propos.a parcce-me convenien-
_ TS considerar a situagdo geralmente 1mphcada nos experimentos de psicologia. E um
" {ato geral que, ao iniciar algum estudo sobre o comportamento de um organismo, o

pslcélogo jd encontra esse orgamsmo invarialmente engajado em alguma atividade — -

. seja essa atividade a realizagdo de uma operagdo complexa sobre o ambiente, seja mera-
- mente repousar ‘ou dormjr. Esse estudo envolve submeter o animal a uma *‘varidvel in-
dependente™ — no geral, uma manipulagdo de alguma condigdo do meio — e observar o

efeito que essa manipulagdo tem sobre alguma ‘‘varidvel dependente”: alguma resposta -

cspecificada do animal. Essa resposta no pode ser outra coisa senfo uma mudanga no
comportamento preexistente, comportamento esse que denomino ‘‘comportamento-re-
feréncia”. (Ndo se trata de um comportamento geralmente tido como de linha de base,

", que €, usualmente, o comportamento que serd tomado como varidvel dependente de-

. pois que o organismo for submetido 2 agfo dc uma variavel independente).
v No é meu -objetivo rever, aqui, as modalidades de varidveis dependentes e inde-
B pf’ndcntcs que o psic6logo tem focalizado em scus estudos, nem as fungdes que, com

esses. estudos, procura desveridar. Apenas tomarei aqui para consideragfo um pouco

- mais atenta um experimento que considerarei paradigmitico para a psicologia. Trata-se
de um experimento em que um organismo ¢é primeiro deixada em um ambiente inalte-
~ rado por algum tempo; em seguida, é submetido a uma alteragfo repetida ou, ao invés,
“continuada, desse ambiente; e, finalmente, € submetido 4 supressdo dessa alteragdo, de
forma que € restaurada a situagdo prevalecendo na primeira fase do experimento.
Um experimento que realizei com formigas (Nylanderia fulva) (Cunha, 1980), es-
fqucmaticamente representado na figura abaixo, ilustra a situagfo cxposta acima.

PAREDE

Representagdo aproxxmada da tnlha e de outros aspectos de um experimento
realizado com N. fulva.

Linha mterromp)da Trilha o .
XY: aresta formada por um piso com uma parec.c

A, B, C: mechas de algoddo com querozene, colocadas a 1,5 cm de distincia da
arcstazXY e a 1,3 cm da trilha (Distancia de A ao onfxcxo 1 do ninho: 60 cm)
dist. chaBedeBaC 32cm. e

1 e 2: Entradas do ninho (orificios no cimentado).
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a0 longo de uma parede de alvenara. As’ formlgas s¢ deslocavam em marcha reguh.r e
geralmente: uniforme pela trilha, ‘exceto nos raros momentos em que formigas de. am-

_ .com as antenas, antes de reiniciarem a marcha. A 1mpress§o de ordem era dommante.

“Na segunda fase, dei-me como finalidade verificar se as formigas davam indicios de per-
. ‘ccber a prescnga de objetos colocados junto 2 trilha, lateralmente 4 sua rota. Para esse
B ﬁm usei trés mechas de algodﬁo com querozene, conforme mostrado na figura. -

' seu comportdmento -referéncia: parando perto das mechas, agitando, para essas mechas, ’

. amainaram e por fim cessaram, e a ‘marcha a0 longo da trilha reassumiu seu primitivo
~.*. aspecto. Nesse momento, removi, entao, as mechas B e C, deixando no chio apenas a

- des dos locais de supressao de mechas, e até que chegassem junto da tnica mecha re-

. mancscente. Muitas dessas mudangas eram iguais as verificadas na fase anterior do ex: *

" mudangas de comportamento também amainaram, dando lugar novamente a0 camx-'._
'vnhar lento e ordenado precxxstente '

' .dos sobre habituagso do comportamento. Nio'é meu objetivo revé-los.- Basta-me, i

* frente dos resultados acxma, mdagar Que conclusoes podem ser tlradas a partxr des-
“ses'dados? - o S

“exibem esses feitos sdo capazes de ajustar-se — isto ¢, modificar seu comportamento —.

AN

~do ambicente a que foi submetido, isto €, separadamente do que foi inclufdo em seus’

© Uma trilha dessas pequeninas [Ormugas s Aavid i0rmMauo por LI Pisy Loty

bas as diregdes, cruzando-se, desviavam-se um milimetro para um lado, ap6s tocarem-se

- As formigas reagiram a essas alteragOes de seu amblente com vérias mudangas em ',' Co

suas antenas esticadas e dispostas em "V, desvxando -se da parede, correndo em traje-
toria sinuosa, ou retomando etc. Com o tempo essas modificages de comportamento

mecha A. Em resposta a essa nova altcrac;ao do ambiente as formlgas tornaram a apre- - jan
sentar mudangas em seu comportamcntc-referencna mas 140 somcnte nas pro*ﬂmxdaa )

perimento, mas outras eram novas. lavia, por exemplo, excursGes em meandros pelov__:
piso, estremecimentos corporais, agitagdo antenal dirigida aos locais de supressao das
mechas, com as formigas em pe sobre as quatro patas postenores comportamentos"'.' g
esses que sugeriam uma como que. “busca das mechas no terreno. Com o tempo, estas .-+

Fenomemos semelhantes a ‘estes cerlamente podem ser. e tém mdo por vezes, - .}
obtidos com outros organismos, entre 0s quais seres humanos, por exemplo, nos estu-

Com seguranga talvez pouca coisa, pois todo orgamsmo é semprc mu1t0 compli- -
cado, de modo que poderia, quem sabe, apresentar os mesmos fendmenos em virtude
de muitos mecanismos diferentes. As conclusoes que prefiro, por me haverem ensejado
maiores descobertas, $50, a0 menos, as seis seguintes: Primeiro, que os organismos que

a repeti¢do ou a presenga continuada de uma dada alteragﬁo do seu ambiente imediato.

Segundo, que, gragas a esse ajustamento, o organismo nfo € o mesmo em cada momen- -
to diferente, mas sofre uma modificago que representa, nos termos desse drganismo, B
um registro dessa série de alteragdes do ‘meio. Terceiro, que o que o organismo € num
dado momento, como sistema reativo, nfo pode ser entendido & _parte das alteragSes

Tegistros — ajustamentos. Quarto. que o que um ambiente sngmﬁca para um organismo,
como causa ou fator de rcag6es; ndo pode ser considerado independentemente do que
for o ambiente para esse organismo; que uma a]teragﬁo série de alteragdes i 1guaxs dei-
Xa, gragas aos ajustamentos do individuo, de ser mudanga; que a falta de uma altera- '
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¢d0, (onde a regularidade. de alteragGes - faria- prever uma- alteragdo, ) constitui uma

 uma dada alleraqﬁo do ambiente - mesmo quando se estd razoavelmente seguro de
7 rue envo)vc mudangas nascondigGes | encrgéticas dos- rcccptores sensoriais de ‘um
animal — constitui um estimulo para determinadas reagSes de um organismo a nio ser
gue essas mudangas se acompanhem de modificagGes no comportamento- -referéncia do
organismo. Finalmente, sexto, que, mesmo no caso em que um organismo néo respon-
. de com alguma modxﬁcaqa'o de scu compormmcnto preexxstente a alguma alteragfo de
" osey ambiente nfo se pode concluir que essa alteragdo nfo constitui estimulo para ele.
Coin cfeito, pode acontecer que, postcnormente o comportamenio desse organismo se

o venha a apresentar-se leCTSO do que scria se ndo tlvcsse ocomdo a citada a]teragdo no
. amlm.nte :

S0 leitor certamente obscrvara quc as mtcrprctaqﬁes acima foram estabelecndas
'com base em uma modalidade de resultados obtidos em experimentos psicologicos, e
- que outros rcsultados s30 possiveis. nesses experimentos: um fortalecimento gradual de
-certas mudanqas do comportamento-referéncia, com a repeti¢do ou a continuagio da
i allcmcao prancada no ambicnte; ou uma substitui¢do completa da atividade preexis-
o tente por. ‘outra; ou, srmplcsmente uma auséncia total de respostas. A existéncia desses
: (.'m)s fez com que- se procurassem as leis do comportamento ora nos tipos de respostas
" envolvidas, ora nos sistemas reativos por clas implicados, ora em modalidades especifi-
“cas de estimulos (dentre os quais haveria os estimulos-signo, os reforgadores, os discri-
- minativos, os eliciadores, 0s emocionais, . . 2); ora, ainda, em alteragGes nos estados dos
o DIgAos ¢ efctores, ora nos estados dos receptores, isoladamente ou em sua conex?o, etc.
No entanto, suponho que, se hd alguma justificativa para supor a operagdo de proces-
sus de¢ ajustamento ou registro em determinados organismos a partir de certas ocorrén-
. cias de comportamemo, ndo vc;o 1azdo para supOlo nccessanamente ausente em ou-
tras ocorréncias, diferentes. Uma razdo que tenho para acatar a possxblhddde de ajus-
- tamentos - registros durdntc fcnomcnos de descncadcamcnto de respostas instintivas,
: de fendmenos de reforgamento, etc., € que essa possxblhdade quando suficientemente
Nplorada, talvez venha a permitir que se possam ver todas essas ocorréncias sob uma
nova luz, que nfo tem sido contemplada. Assim, o rato que dcixa gradualmente de
explorar a cimara experimental e de entregar-se a espagos a movimentos de auto-lim-
© pcza para passar a pressionar sistematicamente uma barra que opera um bebedouro
ndo ¢ menos ajustado: as mudangas de -estimulaggo de seu ambicnte do que o s3o as
formigas de meu experimento. Mas o fato de que, em seu caso, e no das formigas, o
resultado seja diferente, também sugere que © djustamento, com o registro que ele
o mvphca das alteragdes do ambiente, esta sendo posto sob um uso diverso por parte
decs orgamsmos

4 Uma dcmonstraqﬁo dessa powbxhdadc parccc a constnuxda pelo fendmeno que Thorpe (1963)
de nommou *“habituagio lalcnlc" no verme Nereis pelagtca Verificou-se que individuos dessa espé-
~cie de pqhqueto marinho nio respondiam a iluminagSes brandas, mas que habituavam, postenor-

mente, suas respostas a mesma iluminacdo, mais intensa. do que individuos nio submetidos & serie

e cmmulaqoes inefetivas precedentes.

ﬂmudanqa com relaqao a série-de cstxmulaqbcs Qumlo que ndo sc pode dcterminar que -



_"uma relagﬁo dos registros, no caos, com diferentes processos regulativos j4 em marcha -
. no organismo, no momiento em -que se verificam: pois, assim como a varidvel indepen- -
. dente ja encontra 0 organismo em alguma atividade, os ajustamentos de um organismo o
. j4 o encontram com ajustamentos anteriores e em meio a processos regu]atxvos jdem

’ '-,andamento A descoberta dos txpos de altcragées ambientes a que uma espécie de orga-
- nismo ¢ capaz de ajustar-se; a dos usos que de scus ajustamentos-registros € capaz de
- fazer (por exemplo, se 05 Usa para preparar-se musculanncnte para certos resultados -

i_ laggo a “X", sendo X" um significado demandado, etc.); o tempo que dura um re- . :
- gistro; o papel do exercicio ou rcpethao de exposi¢Oes em sua conservagso e unhza-

. (;3'0 etc. sfo tarefas empiricas a serem realizadas. .

“mento dc um organismo a aspectos de scu ambiente toma inaplicdvel, cm seu caso,

_ canismos estruturais de comportamento de uma espécie; e é preciso ‘estendé-la tam—-
- bém no sentido de 1nc1u1r uma consxderagZo dos registros e das operag0es a eles aplxca-
- das por outros mecanismos da espécie, ou seja, reconhecer que a afimago de Skinner

" menos vividos introspectivamente. Estes Gltimos fendomenos, em minha opini%o tanto

~De onde viriam esses’ usos ‘diferentes? Suponho que eles possam decorrer. de

anteclpados para reintegrar significados ‘associados, para monitorar processos de regu- - - -

-~ Agora, um ponto importante nestas consxderagées é que o processo de aJusta-

a simples férmula do estimulo e resposta E-RO, empregada em certas variedades de ..
behaviorismo. Com efeito; pela analise feita, e conforme ji o notou Skinner, em sua® -
anélise experimental do comportamento, o organismo e o ambiente estardo ém uma
determinagfo dinamica reciproca. Apenas € preciso, conforme o mostrou Staddon L
(1973), estender essa anilise para incluir o fato dé que a mera determmaqﬁo de uma -
correlagdo entie manipulagio do ambiente e certas ocorréncxas de comportamento —
por exemplo, o fortalecimento operante de uma resposta - podem ser a expressa'o'l‘
de operagdo de varios. mecanismos orgamcos dxstmtos evolvidos como ‘parte dos me-

(1969) segunda a qual o que se armazena em uma situagdo de ambiente modlﬁcado €
um organismo modlﬁcado e, ndo; um registro das varidveis modlﬁcadoras ndo € uma
afirmagdo inteiramente correta, porque o ‘organismo modificado € o organismo com as .
marcas dessas varidveis, evndememente no na forma delas, mas na de uma alteragio .’
resultante da interagdo dessas vanavexs com o organismo. Use o termo *‘cognigdo” para
designar esses registros, chamando a atengfo, porém, para o fato de que essa cognigo’
ndo precisa ser — e gcralmente nio é consciente, e ndo se refere meramente aos fend - -

quanto na de Skinner (1959;1977) sdo tdo pertencentes ao donifnio dos fatosa expli-
car quanto o s3o os comportamentos exteriormente obsérvaveis. Uma conseqiiéncia
das cognigOes é que um aspecto presente do ambiente reintegra, por-assim dizer, aspec-

" que o espago de regulagdo surgido na interagdo de um organismo psicoldgico e um

ambiente ¢ prenhe de “expectativas™, isto é, de aspectos do ambiente que nele ndoes - .
tdo presentes efetivamente de um modo sensorial, mas como as possxblhdades perma- :

tos passados do ajustamento do organismo com a mesma situago objetiva, de vmod‘o
nentes de sensagﬁo" a que Jé se refena John Stuart Mill (1 865) ‘

-
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'cnlo se relaciona com outras com alguns aspectos aparentemente em comum com ela s

“COmo o sistéema de Jean angct e como talvez ela pudesse ajudar a superar certos dile-
mas. dos sistemas de psicologia tradicionais, como as dicotomias sujeito-objeto, holis-
mo-elementismo, centrahsmo—penferaxlsmo empirismo-iniatismo, humanismo-natura-
lismo. etc. 'No entanto, essas sdo questdes para tratar em outra ocasifo, j4 que aqui so-
‘ brecarregariam em demasia um texto de uma pa]estra que receio, nesta altura, j4 est4
-com ewdente bagagem €m excesso.
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PALESTRA

ENSINO E PESQUISA EM PSlCOLOGIA NO BRASIL
0 CASO DA POSCRADUAQAO

- Rc]atora do Avahagﬂo e Pcrspccuvas

- FAPESP - Fundagfo de Amparo a Pesquisa do Est. de S. Paulo

Dra ANA LUClA SCHLIEMANN

~ Coordenador do Programa de Pés-Graduagdo da Umversxdade Federal de Pemambuco E

— Participou das discussées do documento “Avalxagéo e Perspectivas™ e da reunio de

- avaliagdo dos cursos de Pos-Graduagdo e de PeSquxsa em Psnco]ogla, promovxda no

- 10 semestre deste ano por CNPq e CAPES

A idéia desta paleslra com dcbatedores surgiu, quando a SPRP foi conndada a
participar da Reunifio “AVALIACAOE PERSPECTIVAS” promovida pelo CNPq.

- A Sociedade de Psicologia foi convidada, apesar de ter 0 nome de uma socieda-
de regional, por ser Uma entidade de atuag:ao € repercussio nacxonal Desta reunido
participaram:
~ a Dra. Maria Amélia Matos como relatora do docuniento.

— a Dra. Carolina M Bon — Coordenadora do Comité Assessor de C. Humanas do
CNPq.

— Dr. Ricardo Goraycb - Presxdente da Sociedade de Psncolog;a de Rxbexrio Preto

— Dra. Ana Licia Schliemann
como membro do Comité Assessor do CNPqe
~ Dr. Alvaro Pacheco Duran — representando a SBPC.

Nesta reunifo houve a sugestdo da Sociedad: de Ribeirdo Preto fazer Mode]o de
instrumento de avaliagdo da produgdo num Congresso, que servisse inclusive para ou- -

tras Sociedades Cientificas ou para fazer a avahag:ao da produgio da drea de Psicologia

na S.B.P.C. — Uma das consequéncias Jesta reumao éa rcahzagao desta pa]eslra com -

debatedores aqu1 na XI] Reunido Anual.

 MAMaes




ENSINO E PESQUISA EM PSICOLOGIA NO BRASIL:
0 CASO DA POS-GRADUAGAO

Maria Amélia Matos
Univcrsidade de Sdo Paulo

- A partir de mecados da década de 60, o Dr. Lindolpho de Carvatho Bias, diretor
-~ do INPA,; coordenou a elaboragfo dos Relatérios de Avaliagdo de Matemitica no Bra-
“sil. Estes rclatonos eram feitos com a finalidade de fornecer subsidios para uma po-
“litica de apoio A pesquisa na 4rca de Matemitica no Pafs. Em 1974, o CNPq — Conse-
. lho Nacional de Desenvolvimento Cientffico e Tecnolégico — decidiu estender a inicia-
liva e convidou especialistas para elaborarem documentos semelhantes abrangendo
‘todas as 4reas de ciéncia e tecnologia. A finalidade basica do documento era, além de
" analisar a situagdo, de cada uma das 4reas de ciéncia e tecnologia no pafs, obter um ins-
- trumento que permitisse acompanhar ¢ avaliar a execugfo do Plano Bisico de Desen-
" volvimento Cientifico e Tecnolégico (PBDCT), principalmente no que diz respeito a
uma avahagﬁo do programa de pesquisa fundamental e ensino de pés-graduagdo. A par-
tir desta avaliagdo, perspectivas poderiam ser tragadas para o desenvolvimento cienti-
fico e tecnoldgico, estabelecendo-se tendéncias e prioridades.
- Em 1978, o CNPq coordenou um segundo documento, ja com o nome de “Ava-
- liagdo e Perspectivas™. Este documento serviu de base para a elaboragdo da “A¢fo Pro-
“gramada de Desenvolvimento Cientifico do CNPq™ e contribuiu para a elaboragdo do
- 11 Plano Bésico de Desenvolvimento Cxcntlﬁco e Tecnologxco do pais para o perfodo
" de 1980/1985.
 Em fins de 1981, recebemos convite do Prof Dr. Gilberto Velho, do Museu Na-
- cjonal de Antropologia, no Rio de Janeiro, para colaborarmos na redagdo do documen-
- 10 “AvaliagZo e Perspectivas — 1982 relativamente 4 drca de Psicologia. Os dados que
apiesentaremos neste trabalho representam, em grande parte, o resultado da pesquisa
feita para levantarmos os subs{dios para a elaboragio desse documento. O documento
" que claboramos dever ser publicado brevemente pelo CNPq, juntamente com docu-
mentos das demais dreas de ciéncia e tecnologia do pais.
. Durante a elaboragfo do documento, consultamos vérias dezenas de colegas,

. 1epresentantes de socicdades cientificas e representantes de consclhos editoriais de
. publicagOes na’ 4rea, solicitando sua colaboragfo. Um fato chamou nossa atengio e
“jepresenta a pnncxpa] razdo pela qual estamos aqui, hoje, apresentando esta palestra:
gtande .nimero dos colegas consultadps, tendo ou nio posteriormente colaborado,

solicitou, maijores informagOes sobre 0 documento, seus objetivos, finalidades e ante-
‘ cedéntes, bem como deu mostras de descor;heccr, ou nfo ter buscado acesso, a outros
. documentos igualmente importantes na definigZo da politica nacional de desenvolvi-
~ mento cnentlﬁco e tecnoldgico do pafs. Muitos, |amaxs tinham tido acesso ou curiosi-
" dade de consultar os relat6rios de atividades de agéncias financiadoras, como FAPESP,
CAPES, CNPq, FINEP, etc. Outros desconheciam a existéncia dos Planos Bisicos de
Descnvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, bem como dos Planos Nacionais de Pés-
- Graduagdo (PNG). Esta foi a primeira evidéncia com que nos deparamos acerca do
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. vos dos virios orgios govcmdmcnt:us e, portanto para chucr ldentxﬁcarem uma pro-':'
posta de colaboragdo e/ou reinvidicagdo. :

' ocorre na Matemitica ¢ na Fisica, assumam seu papel de representantes também dos ,

L pesquxsadores da drea, promovendo discussoes e cstabelecendo Ob]CUVOS e linhas a |
~ sercm scguidas para o descnvolwmcnto coercnte [ s1stemét1co da peSquxsa psxcolbg:ca s

- Velho, coordenador da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais, “‘Avaliagdo ¢ Perspectwas

| Humanas e Sociais da Supcnntcndcncm de Dcscnvolvlmcnto Cientffico do CNPq,

- somente entre os Orgdos de plancjamento, organizou no ségundo semestre de 1982
_uma reunido com representantes das sociedades cientificas para discussdo dos docu

“dever4 ocorrer uma segunda reunifo de coordenadores de cursos de pos- graduagdo em -

‘coe tecnologxco quer do ponto de vista de. formagao de Tecursos humanos, quer do .
ponto de vista de reahzagzo de pcSqulsas na area.

. quanto para todos os outros consxderaremos apenas um curso de pés-graduagﬁo. R 'f : o

e tecnologia no_ pais. benr como para atenderem e/ou crmcarcm os requisitos e objeti-

E imprescindivel que -associagdes de classe em Psncologm 3 semelhanga do que -

no-Brasil. - :
. Cremos que, antes de qua]quer agao orgamzada deve-se efetuar uma ampla dxvu]-j, ?
gacdo de informagoes. E o que procuravamos fazer quando sugerimos ao Dr. Giberto

1981/1982” ¢ 4 Dra. Carolina M. Bori, presxdcnte do Comité Assessor de Ciéncias

realizagao, de uma reunio geral com os_coordenadores de cursos de pos- graduac;so e
em Psxcologxa para a discussao deste documento, bem como de outros assuntos perti- = .-

nentes, reunifo essa que se realizou em Brasilia no primeiro semestre de 1982. 0 Ppro-
prio CNPq, entendendo a necessidade de maior divulgagdo dos documentos, que nio:;

mentos -das varias sub-areas.: Fomos informadas, 'hé poucos dias, de que proxxmamente s

Psicologia. Cremos que a discussdo e a divulgagdo destes temas ¢ da mixima importan- . ;
cia e esperamos que dai se originem esforgos de organizagdo dos profissionais da drea,
visando a elaboragao de diretrizes, critérios e padrﬁes para o desenvolvimento cientifi-

OS CURSOS

' Os cursos. de pos graduagﬁo em Psncologxa no pafs, em geral recebem o nome de
Cursos . de Pos-Graduagdo em Psicologia, com excegdo do da Universidade Federal -
de Pernambuco que possui o nome de Curso de Pos- Graduagao em Psicologia Cogni-
tiva. Dentro do nome “Psicologia”, as. instituigSes indicam dreas de concentragdo, - .
isto €, dominios cspeClﬁCOS de conhecimento e campos de pesquisa em que seus do- -
centes e discentes exercem suas atividades. Por exemplo, o curso de pos-graduaggoda . @

-Fundagao Getilio Vargas do Rio de Janeiro apresenta quatro dreas de concentragdo:
~ Psicologia de Aprendizagem e da Motivagdo; Psicologia da Personalidade e do Desen- '
- volvimento; Psicologia Social, e, Processos Cognitivos Mutatis mutantis, o mesmo

seria verdade nos cursos da Universidade: de Sao Paulo e da Pontxfma Umversxdade :
Catélica de SIo Paulo. No entanto, verifica-se que estas instituigdes, por enviarem ds -
‘agéncias govemamentais (CAPES/CNPq, CFE, .etc), um relatério para cada uma de
suas drcas de concentragao, na verdade se constituem' em tantos cursos de pos-gradua- .
¢ao quantas Seriam essas -dreas de concentraqéo.Coerentemente daqui por diante, = R
falaremos em trés cursos de pos-graduagdo da PUC- SP e quatro cursos do IP- USP, en- ;
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exalamcnte quantos cursos, ou quantas opt;Ocs em pos-graduagdo em Psxcologla exis- .‘
tem no pais. O Quadro I nos identifica os cursos de pos-graduagdo em Psicologia em
funmonamento no Bras.l cm 1980/1981. ‘Ele indica a cidade ¢ o estado onde se locali-

Quadro 1. Cursos de PésCmdanA‘o em Pucologu em funnonamcmo no Brasilem 1980 (Fonte:

- CAPES/CNPq).
Localizacio » : ‘Cursos e Caracterfsticas
" Cikladee Instituigdo Dom{nios ou Nivel Ano CFE
. Estado ¢ Natureza Areas de Concentragdo Inidio
J.Pessoa  UFPb P. TedricoExperimental Mest, - 1976 1979
© * Paraiba Federal P. Comunitiria Mest. 1976 1979
Redife UFPe P. Cognitiva Mest, - 1976 -
Pernambuco  Fedcral . . )
Bhsilia UnB . P.Aprend. e Dcsenvoi\-imcnto Mest. 1975 1980
D. Federal Federal P. Social e da Personatidade Mest, 1975 1980
R.Janeiro = FGV-RJ vP. Aprendizagem ¢ Motivagdo  Mest. 1976 1975
R. Janeiro Fundagdo P. Aprendizagem ¢ Motivagio Dout, 1977 1980
P.Person. e Descnvolvimento ~ Mest, 1976 1975
P. Person, e Desenvolvimento Dqut. 1977 1980
P. Social Mest. 1976 1975
P, Social : Dout. 1977 1980
Processos Cognitivos Mest, 1976 1975
Processos Cognitivos Dout. - 1977 1980
PUC-RJ P. Aplicada (Ciinica) Mest, .1966 1972-79 .
Conles. P. Tebrico - Experumental Mest. 1966 197279
. Processos Motivacionais Mest. 1979 -
UERJ . P. Personalidade Mest. 1979 1980
Federal P. Social Mest. . - 1979 1980
'UGF-RJ P. Escolar Mest. 1973 1978
Partic, P. Tebrica : Mest. 1973 1978
Campinas PUCCAMP P. Clinica Mest., 1972 1979
Sio Paulo Confes. )
S.Bemardo  IMESSP P. Clfnica Mest. 1978 -
S30 Paulo Confes. . P, Social e das Organiz. Mest. :
S%o Paulo PUC-SP P. Social Mest, 1972 -
Sdo Paulo Confes. P. Clfnica . Mest, 1976 -
: - Psicologia Dout, 1975 . -
1P-USP P. Escolar Mest., 1970 1980
Estadual P. Escolar Dout, 1974 1980
P. Experimental Mest. 1970 1980
P. Experimental Dout. 1974 1980
P.Clinica Mest. 1975
: ) P. Social : Mest, - 1976
P.Alkgre - PUCRS  P.Clfnica . - Mest. 1972 1975
R.G.Sul Confes. P. Organizacional ) Mest, 1972 1975

UFPb - Universidade Federal da Paraiba; UFPe — Universidade Federal de Pernambuco; Unb, —
Universidade de Brasilia; FGV-RJ - Fundagio Getulio Vargas do Rio de Janeiro; PUC-RJ =~ Pontl-_
ficia Universidade Catolica do Rio de Jancwo; URFJ - Unwersidade Federal do Rio de Janciro;
* " UGF-R} - Umversidade Gama Filho do Rio de Janciro; PUCCamp ~ Pontificia Universidade Ca-
' tética de Campinas; IMES-SP ~ Institute Mctodista d¢ Ensino Superior de Sio Bernardo do Camr
po; PUCSP - Pontificia Universidade Catélica de S5o Paulo: JP-USP — Instituto de Psicologia da

- Universiade de Sdo Paulo; PUC-RS ~ Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.




o 726 curso, a instituigdo, drea de ‘concentragdo, nivel, ano de inicio e estacio peranie O -
& . Conselho Federal da Educagdo: Este quadro nos mostra que temos 27 opgdes de pos-
- graduagao em Psicologia no Brasil, 2 nivel de mestrado e 7 a nivel de doutorado. Estas
. opgOes estdo ‘distribuidas em 12 instituigdes, localizadas em 7 cidades. Seis destas ins-
- tituigOes sdo particulares, quatro s30 mantidas pelo governo federal,'uma mantida pelo .. - -
~governo estadual, outra por fundagdo. Do total das opgdes, 27'se localizam na regido
“Sudeste, no eixo Rio-S3o Paulo, incluindo-se ai a propria cidade de So Paulo, Campi-
. nas ¢ S3o Bernardo do Campo. As demais se localizam: .3 opges na regio Norte-Nor-
" deste; 2 na regido Centro-Ocsté; e, 2 na regido Sul do pais. Pode-sc verificar que a tota: =
_lidade das opgdes a nivel de doutorado estdo localizadas na regigo Sudeste, o-que toma. - i
" esta distribuigdo regional bastante comprometedora. % R

- Além disso, se observarmos o dominio de conhecimento em que estes cursos sao
ofcrecidos, veremos que esta multiplicidade de ofcrtas € enganosa pois, tTo somente,
numérica, O que de fato ocorre ¢ uma repetigdo recombinada das mesmas opgOes.
Assirh; “Psicologia Social” aparcce quatro vezes; “Psicologia Clinica”, 6 vezes; “Psico- v
logia da Personalidade”, 4 vezes; “Psicologia_do Escolar”, 3 vezes; “Psicologia da . - ;
 Aprendizagem®, 2 vezes; etc. .. Esta pobreza nos dominios de conhecimento € acen-" .
tuada s¢ lembrarmos que estes titulos representam, por sua vez, nomes de disciplinas - -
. ~ de cursos de graduaggo em Psicologia, e ndo propriamente, problemas ou dreas especi- :
' ficas de investigagdo e. atuagdo. £ o caso de indagarmos se esta transferéncia de nomes
ndo teria carregado consigo uma transferéncia de atitudes e habitos de ensino. Real
mente, uma anilise das ementas destas disciplinas parece indicar que as mesmas se L
~ adequam mais a cursos de aperfeigoamento ou extenso, do que a cursos de pos-gra--. |
* duagdo stricto sensu; e algumas refletem claramente, mais uma preocupagdo, que de . !
formagdo de docentes € pesquisadores. Necessitamos que as instituigdes responsaveis -
pelos cursos de pos-graduagdo, tracem objetivos claros no que. diz respeito ao modo -
pelo qual pretendem afetar a ciéncia e os problemas de desenvolvimento do pais. As o
propostas de dominio dos cursos, suas disciplinas e suas linhas de pesquisa, deveriam - o
refletir este dirccionamento e n3o mais @basuismo dos primeiros e_pr_irnei_ros'esforcos.f

.

Por que falamos em’ casuismo? Somos induzidos a isso observando a grande

frequéncia de mudangas que ocorrem nestes cursos. Apenas 56% das opgOes existentes. - ;
" no documento “AeP 1978" podem ser identificadas em 1980/1981. As demais foram

canceladas, acrescidas ou subdivididas. Consultando os Relatérios de Acompanhamen-

. ~ to dos Cursos de Pés-Graduagdo, enviados 3 CAPES no segundo semestre de 1980 e a0 - -
primeiro semestre de 1981, identificamos no item *“Observagdo™ a previsdo de mudan-
gas em 33% das opgbes descritas no Quadro 1. Recomendamos fortemente o estudo” ..

. . de mecanismos que 2o invés de permitirem a multiplicagdo ou aumentarem a instabili- -

dade dos cursos, levem 2 sua reestruturagao e remanejamento, planejado e estavel.




"0 CORPO DOCENTE: E DISCENTE L S

anudmo quc no pais a totalidade dos cursos de pos graduaqzo apresentou um
ucscmncnlo de + 59% a nivel de mcstrado e + 64% a nivel de doutorado, no periodo
" de 1974 a 1979 (Agenda CNPq), para a 4rea de Psicologia este crescimento foi + 160%
para o mestrado e +250% para o doutorado, no mesmo periodo. Isto é particularmen-
te alarmante se considerarmos que o crescimento da nossa pos-graduagio vem se dando
‘sem 0 necessirio embasamento ou em corpo docente capacitido ou na pesquisa
- 1ealizada no pafs,

L O Quadro 2 nos permxte avaliar um destes aspectos, isto €, o nimero de docentes
e pcSquxsadores atuantes nos cursos de pos-graduagfo em Psicologia no pafs. Algumas

: obscrvagOes a respeito da montagem deste quadro s3o necessarias.

Qu-dm 2 Doccnlu e Pcsquuadoru atuantes nos cursos de P6s-Gruduagio em Pricojogia em funcionamento no Brasil em
1980 (Fonte: CAPES/CNPq)

]

SIGLA . TITULAGAO E REGIME DE TRABALHO (+) TOTAL

DA Dr.eL.Doc. _Mestres Outros . Total . GERAL
INSTITUICAO M1 TP HO PAR T1 TP HO PAR TI TP MO PAR TI TP HO PAR
. . i *
UFPY 17 0. 0 4 5 06 0 0 O0 0 0 0 120 0 4 164++
" UFPe 9 1 0 o 2 0 0 0 0 0 0 ©0 1 1 O 0 12++
Unb 100 1 0 o 0 0 0 0 o0 0 O ©0 301 0 .0 1+
FGV-RJ 8 2 8 0 2 0 4 0 O0 0 0 0 10 2 12 0 24++
M-D{4) ; .
PUC-RJ 6 5 4 1 1 2 0 0 0 1 0 0 7 8 4 1 20++
UFRJ 4 80 0 14 0 6 0 1} 0 O-0 19 8 © 0 27
UGF-RJ 0 5 0 2 ©0 3 1 1 © o0 0 O 0 8 1 3 12
PUCCAMP 22 3 6 1 0 4 1 0 0 0 0 3 2 7 1 13++
IMES.SP 0 2 8 1 0 0.0 O 0 0 O 0 0 2 5 1 8
. PUCSP '
M. Soc, 8§ 1 0 1 0 0 0 0 O 0 0 0 8 1 0 1 10++
M.<ln, 1.3 0 2 1 1.0 0 0 0 0 0 12 4 O 2 18++ -
D(3) 11 1 6 0 o0 0 0 o0 O o0 O 111 0 12 9
IP-USP
M-DEsc. » 1502 0 6 © 6 o 0 O0 0 60 0 15 2 0 o0 " 17 ‘-
M-D Exp. 12 1 10 6 0 0 0 O o0 0 0 0 12 1 10 O 22
Cln. 6 3.0 3 0o 0 0 0 O 0 0 O 6 3 0 3 12
Soc. . 6 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6 4 0 'O 10
- PUC-RS 2 2 4 1 0 5 6 © 0 1.1 0 2 8 1 1 22
26 11 15 2 1 2 1 0O 267

TOTAL 117 43 34 15

(). - Tl, tempo ‘intchal; TP, tempo parcial; HO, horistas; PAR, participante.
(++)— Indica a existéncia de docente em treinamento ou reciclagem.
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-~ Na categoria 71, incluimos professores com confrato de 40 horas e dedicagdo "
- exclusiva; na categoria TP, incluimos professores com contratos de 12'a 24 horas;
" na categoria Ho incluimos professores horistas, isto ¢, sem contrato fixo, em geral de
6 a 10 horas; na categonaPAR mcluxmos professores participantes, isto €, sem vincu-
lo empregaticio com'a instituigdo e que na’ verdade apenas colaboram, evcntualmente IR
. aceitando oricntar: alguns alunos. Observamos amda wvérios casos de titulagZo dupla e
' tripla, ou seja, docentes que trabalham em duas ou tres msutmqﬁes sxmultaneamente. IR
Este fato serd comentado mais adiante. . ¢ - SO SR
- O Quadro 2 deve ser avaliado & luz do Quadro l pOlS o tamanho ea capacnta-. -
- gﬁo de um corpo docente devem ser pensados em termos da tarefa e dos objetivos de v
" uma institui¢do como por exemplo: nimero e diversidade de dreas de concentragdo, :»
nivel da titulagdo outorgada, tamanho do corpo dnscente etc. Neste sentido, o nimero .
médio de doutores por curso ()\ =123, N =17), seria razodvel. Poidim, qmndo consis
‘deramos a diversidade de’ dreas de concentragio e oS niveis de titulagao, ousecjaa ‘tota:
~lidade das opgGes oferecidas (N= 34), esta média baixa para 6,1, o que € emremanente R
 baixo. Mesmo sem considerarmos a diversidade de drcas de conceritragio e de niveisde .
|
|
|
|
|

- titulagdo, este nimero é baixo considerando o fendmeno de vinculagao simultinea em *
~ duas ou trés institui¢Ges (UFG —RJ, UFRP, PUC—RJ FCV RJ, PUC-SP, PUC-CAMP, =
- IMES-SPe IP- USP) e/ou em dois ou trés cursos de uma mesma mstmngzo (PUC SP). -
_ .. De qualquer maneira, podemos ver que ex1stcm virias institui¢es com um n-
- mero de doutores efou livre docentes consxdcravclmente baixo. E. frequente que ‘nesses
- casos, 0 quadro docente de tais instituigOes scja completado pOT mestres ou por porta-" - S
* dores de outros tftu]os Esta forma de complcmcnlagao deve ser cmdadosamenle ava- 5
~ liada, pois se o mestre colabora em mais de um curso, sua propria formagdo ficard pre- « = "
“judicada. A possxbxhdadc dec um mestre onentar uma tese ou dissertagéo também deve- o
14 ser avaliada cmdadosamcnte Fmalmente devera ser-dada particular atengfo 4 drea.
" de conhecimento onde os docentes obtiveram sua mulagﬁo de vez que, frequentemen-‘ i
_te, esta ¢ estranha 3 Psxcologxa 0 que ocorre, justamente, naquelas instituigdes mais de- - . |
ficitdrias. Reconhecemos, que a mtcrdlsmplmandadc € necessdria e desejavel porém -v__-',"“
devem ser consxdcrados 0s. obJenvos e a 4rea ou dominio de conhcc1mento em questio. -
Comparando o atual corpo docente-com o descrito no documcmo “Avahaga'o e
PerSpectlvas — 1978, verificamos um crescimento global de +31% (+42% docentes
mestres e +133% docentes doutorcs e/ou hvres docentes) E ewdente que este cresci- '_ E
“mento é insuficiente para o crescnmento apontando anteriormente, nos cursos de pos- . < |
graduagdo. E na nossa OpnnZo € este ultimo crescimento que estd fora de propor;ﬁo e
Nio cremos que o crcsc1mcnt0 do corpo docente deva ocorrer tendo em vista ade - .
‘manda imposta pelo nimero de alunos ou pelo numero ‘de. cursos. Cremos que este
- crescimento deva ser feito” acompanhando a capacnaq,zo ea quahdade dos docentes,, "
~ bem como seu envolvimento em pesquisas na 4rea. E e\ndcnte que para que isto possa. . -
ser feito acompanhando, ainda que de longe o crescxmento de cursos de pos-graduagdo’ - -
em Psicologia no Brasil; condigOes especiais deveriam ser. fomemdas tanto pelas insti- . ' .
- luigGes de origem, como por agéncias financiadoras, para os docentes em rec:clagem o
ou treinamento. Estas. condnges deveriam permitir ao aluno/docente realizar seus . -
- estudos em regime de dcdlcagaq exclusiva e de modo acelerado. Espcc:ﬁcamen_tg, aos.
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“gl0 mlegral bcm como complementagdo salarial sob forma de boha de pesquisa; espe-
- cialmente quanto estes docentes devessem se deslocar da cidade onde residem e traba- '
*‘Iham. para uma outra cidade, a fim -de realizarem seus estudos. Aligs, analisando o caso
~de docentes ecm trcinamento, verificamos que, frequentemente, as instituigGes mais
carentes em termos de corpo docente qualificado, s3o aquelas que indicaram menor
‘nimero de docentes em lrcmdmcnto -ou ndo indicaram a existéncia de docentes em
treinamento. ) . : :
Outro problema que surge de anahse do corpo docente ¢ oda endogema consx-
derada do ponto de vista da instituigdo onde os docentes obtiveram scus titulos, Com
exce¢do da UFPb, UnB, UFPe, PUC-RS e PUC-Camp, que apresentaram altos indices
- de docentes titulados no exterior (de 50% a 100%), todas as demais instituigBes apre- .
‘ sentarém 70% ou mais de docentes titulados no pais, Cremos que a estes Gltimos deve- '

“riam ser reservadas as bolsas de pos-doutorado no exterior, mantido o vinculo com a

m:mungzo dc origem. Por outro lado, e cunosamcnte notamos que dentre aquelas

instituigoes que mantém docentes cm treinamento, as da regifo Norie-Nordeste mais

" provavelmente os tém no. exterior, enquanto que as instituigtes das demais regides do

pals tém nos igualmente no pals e no cxterior. As razdes por que isto ocorre e suas

consequéncias, bem como sua expectativa de retorno, deveriam ser analisadas pelos
= Orglos de financiamento. Cremos que a formagﬁo em certos centros de pos-graduagdo

- no pais é de alta qualidade e, a depender da especialidade cogitada e da sua integragdo
as necessidades regionais ¢ institucionais, mais atengdo deveria ser dada ao fato de que
o montante de recursos nccessdrios para o cnvio de uma bolsista ao exterior é quase o

" triplo do necessirio para a manutengfo de um bolsista no pais. A maioria das institui-
- ¢les se bcncﬁcxana do encaminhamento de scus docentes para a realizagdo de um mes-
~trado no pais; antes de encaminhé-los dirctamente para realizagdo de doutorado no ex-
terior. Contudo, certamente que este é um assunto complexo, e uma ‘discussdo mais

- ampla por parte da comunidade deveria ser promovida.

, O local onde os docentes obtiveram sua titulagio é diversificado, havendo porém
dlgumas preferéncias. No caso de mu]agﬂo no pais, notamos uma certa predomindncia-
da PUC-SP e PUC-RJ (quer por parte dos docentes destas instituigdes, quer dos de-
mais) e da USP (por docentes da propria instituigao). No caso de titulaggo'fora do
pafs, notamos uma grande concentragdo nos Estados Unidos, seguidos da Franga e In-

glaterra. A distribuigdo pelas institui¢Ses em cada um destes paises € bastante diversifi-
" cada. Contudo, notamos no caso da UFPb, PUC-RJ ¢ UnB uma forte concentragdo em
- tomo da Université de Louvain, na Bélgica. (A este respeito, um fato curioso: soube-
mos hd pouco tempo que a Unjversidade de Brasilia tem como regra impedir a endo-
genia, o que se reflete na proibigdo de contratagdo de pessoas tituladas pcla propria
.UnB. Contudo, 42% dos contratados pela UnB sdo titulados pela Université de Lou-
vain!). Cremos que cstes fatores/somados aos de tema de pesquisa e drea de estudos
“deveriam ser considerados, também como critérios, pelas 'instituigﬁes e agéncias finan-
. ciadoras,” por ocasifo de concessdo de bolsas, auxilio-viagem e afastamentos. SZo
poucos os casos em que a endogenia cientifica representa um aprofundamento, mais
frequentemente representa um confinamento e consequentemente atrofiamento, sengo
aberragio.
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~Ma encogenia mullo mais sera, a nosso ver, exisic no €aso ce 0ito vincu;agdbes
- duplas e cinco vinculagdes triplas de docentes doutores na cidade do Rio de Janelro"
* quatro vinculagGes duplas de doutores na cidade de Sfo Paulo, ou Campinas, ou Szo
' Bernardo; trés vinculagOes duplas, e duas vinculagdes triplas de docentes mestres, na |

‘cidade do Rio de Janeiro. Um paréntesis aqui deve ser aberto para o caso da PUC- SP,. - "

onde os docentes dcﬂempcnham funqﬁcs snmultaneas em doxs ‘ou mais cursos dessa o

- mesma instituigdo. L : : : L N
O Quadro 3 nos fomece mais um rcfcrencxal para avaharmos a adequagzo do

corpo docente; o tamanho do corpo discente. Lembramos quc neste caso analisamos -
*. o total de matriculas, de vez que ndo hé uniformidade, entre as difercntes instituiges ~ -
na categorizagdo de alunos que completaram os créditos e se acham realizando tese,l* :
-de alunos que temporanamente se acham afastados do curso; de alunos que, por uma
razIo ou outra ndo estio realizando disciplinas no scmcﬂrc em qucst.'!o mas njo cstso";
afastados do curso; etc. . . Nesse sentido, observamos, antes de mais nada, uma enorme - .
‘expansfo do corpo discente, em relagdo aos dados re]atados no documento “Avahagao

| e Perspcctxvas —1978":494,7% no mestrado e + 258,7% no doutorado."

Quadro 3. Ploduglo dos cursos de Pos- -Graduagdo em Psicologia no Brasil, em te: mos L
de PopulagZo Discente atendida em 1980, titulada em 1979 ¢ 1980, ¢ fem
po Médio, em meses, dessa titulagdo (Fonle CAPES/CNPq) (0) ;

SR S sigh Tk l’opulu;loDnscznle O o
- C e de T To(aldc BRI Toul‘de Tnuh;bes L T:mpo S
i . Instiiiglo " Vinculages . T9/80 ¢ - 80/81 - " T (meses)
U - 62 R B I
UnB : B T A S CoML
. FGV-R} L . i o . .
Mest. R L 5 17 50
" Dout. - S E I .0 2" ‘44
FUCRI . g3 2 - -
CUFRS. - 28 S0 0.
UGF-RJ . -~ .77 - 76 S A I |
. PUCCAMP 9 - 8. 10
IMESSP . - 88 T R - ‘
PUCSP © : ;]
M. Soc. : 257 3 8 80 ' ‘ |
M.Clin. . 208 - 2 48 46
“Dout, .. - .37 0 2 . 39.
KP;USP o - . : . . = o S T : ‘
M.Ese. .. - 70 2. 12113 : s 68 i i . |
~ D.Ese. C e s8 - 12 23 PR S TR
M.Exp. 84 15 s 10 : . 8BS b
D.Exp. 57 6 s e L
’ Clin. S L UE RN " S
. Soc. . 51 o .3 R |
" PUCRS “ ] ' s S R
TOTALMest. ©~ 1375~ = - 830 < - 919%) . - . - . Coil L
TOTAL Dout. . ° 165 B | I - lSIlG PRI S S U
(+) Os dados apr am alg precisdo, indicad pclo nml (/) coloudo entre R S L ]
- o8 valores extremos de vanagdo, ¢ pclo nml (") quando e mtsmocucsvalom o I I

enm sujeitos a divide, _ . L BRI 4

.
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,jf“»confonavexs tcndo em v1sta as condxqﬁcs descritas nos Quadros 1 e 2. Cons:dcrando

. que somente um professor permamente tem condigdes de realizar atividades adminis- *

- Arativas e docentes, ¢ somente um professor doutor e/ou livre docente tem condigdes
"'.‘de tealizar atmdades de orientagdo de tese e dissertagdo, notamos que algumas institui-
" gocs se aproximam do limite de sobrecarga docente. Neste sentido, recomendamos
"i_forlcmcnte um estudo de mecanismo de controle do nimero de vagas dependendo do
cotpo docente real da instituigdo. Ndo achamos conveniente manter um crescimento
do corpo docente conforme a *“demanda”, ¢ sim conforme a produgdo cientifica e
tealizagdo de pesquisa dos docentes. No momento, qualquer outro critério de cresci-
mento do corpo docente poderia Jevar A massificagfo também para dentro da pos-gra-

: dua;ao e, consequéntemente, o mecanismo de reprodugdo, ao invés do de criagZo de

conhecimento. Observamos que, na maioria das instituiges do eixo Rio-Sdo Paulo,

-grande parte dos alunos nio mantém vinculo com institui¢Ses de ensino ou de pesqui-
“sa; parece-nos que estes alunos buscam nestes cursos um prolongamento de seu treino
- de graduagdo (especialmente na 4rea de clinica e genericamente nas dreas aplicadas)
a0 invés de uma formagdo de elite voltada para a docéncia e para a pesquisa. Como
consequéncia do que acabamos de dizer, as titulagGes, nestes cursos, sT0 poucas ¢ as
desisténcias, apds a realizagdo. de disciplinas, muitas. Do mesmo modo se entende que,
entre as titulagdes abundem os trabalhos “tericos” de revisfo de literatura e de aferi-
“¢70 de testes ¢ medidas. Bem como se entende que os instrumentos de pesquisa sejam
~ predominantemente cntrevistas livres ¢ questiondrios abertos. Hd pouca observagéo
_sistemdtica, pouquissima experimentagdo e quase nenhuma produgdo de dados “du-
" 10s”, especialmente nos cursos voltados para as 4reas de clinica e social.

A PESQUISA

O Quadiro 4 foi elaborado numa tentativa nfo s6 de identificar a existéncia de
traballios de pesquisa nos diferentes cursos de pos-graduagao do pais, mas também
para se compor uma idéia aproximada da extensTo com que uma determinada drea ou
problema é objeto de investigagdo nas diferentes institui¢des. Contudo, devido is difi-

~culdades de classificago das pesquisas, a partir dos titulos dos trabalhos, e devido 4

nlo uniformidade com que as diferentes instituigdes indicam seus programas e projetos
“de pesquisa, os resultados deste quadro deveriam ser considerados apenas como indica-

tivos, o que, por exemplo, impede a comparago entre instituigSes. Qualquer tentativa
tle avaliagdo das pesquisas realizadas em Psicologia no Brasil s6 serd possivel a partir
de v consenso dentro da comunidade do que seja um programa, linha, pro_]eto traba-
- tho ou estudo. E necessirio que os técnicos em informatica elaborem algum modelo
com o qual'se poderia identificar os objetivos e as variveis principais envolvidas num
determinado trabalho. Frequentemente nos defrontivamos com a davida sobre se um
determinada trabalho pretendia investigar um fendmeno ou descrever as caracteriticas
~de uma populagio; se pretendia validar algum instrumento ou explicar um fendmeno




" Quadro 4, Linhas de pcsqmsa de docentes, € teses de alunos, por “tema™ da Psicologis nos diferentes centros | <+
- que mantém cursos de Pés-Gxadua;zo em Psncologm no Brasil (Fonte: CAPLS/CNPq) Vlde anexo
pan 1dcnnf|caqlo das dreas, - .
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“Tema' em que pesquisas docentes ¢/ou trabalhos de tese so realizados:

. “Aprendizagem, Condicionamento ¢ Anilise Experimental do Comportamento™
.“Etologia ¢ Motivagio™ .
. “Scenso-Percepgdo e Psicofisica”
. “Psicobiologia, Psicofisiologia ¢ Psxcofarmacologxa
““Relatos Verbais, Linguagem e Psicolinguistica”.
. “*Processos Cognmvos Pensamento, Formagio de Concenos
. ""Dusenvolvimento™
. “Escolarizagdo ¢ Ensino”
“Social”
- 10, **Organizagdes ¢ Instituigdes™
_ 11. “Comunidades ¢ Prevengdo de Problcmas Sociais”
12. “Personalidade ¢ Clinica™
_13. “Psicoterapia ¢ Psicandlisc™
14, “Ergonomia” |
15. “'Cibernética”
16. “Excepcionalidade™
17. “Formagdo Profissional e Atuagdo Profos.onal do Psicdlogo™
18. “Histéria da Psicologia ¢ Construgio de Teorias™.
19. “Estudos Taxondmicos, Instrumentos de Medida”.

.

_através da medida efetuada por este instrumento etc. Outro fato digno de nota é a au-
sénicia no Brasil de um bom sistema de classificagdo do trabatho cientifico produzido
- ¢m Psicologia. O CNPq usa uma classificagdo bascada na Divisdo Psicologia Fundamen-
tal e Aplicada; a FAPESP, nos parece, tem uma divisdo entre Psicologia Experimental
¢ Psicologia Aphcha Seria necessirio claborarmos (¢ insistirmos para que estas agen-
cias. adotassem) uma C)dSSlﬁCd§30 mais completa ¢ especifica. Procutando evitar um
corte demasiadamente brusco, usamos como referéncia e classificagdo, com certas alte-

ragdes, elaborada pelos redatores do documento “AvaliagZo e Perspectivas — 1978

No Quadro 4 temos, cntdo, as pesquisas de docentes e teses ¢ dissertagSes de alunos,

por “lemas” da psicologia, durante o periodo de 1980/1981. Os temas de pesquisa |

40 jdentificadas por ndmeros cujo c6digo pode ser visto em anexo. Os digitos supe-
" rioiés no Quadro 4 indicam pesquisas de docentes, os digitos inferiores referem-se a
teses de alunios. Qu’mdo um trabalho envolvia varidveis de natureza diversa, era classi-
ficado em mais de um *tema”. Foi incluida também neste quadro uma avaliagdo da
produgao cientifica da Faculdade de Filosofia, Ciéncia. € Letras de Ribeirdo Preto
{UISP-RP), pois embora esta unidade ndo tenha, ainda, seu curso de pos- graduagdo em
Psicologia ela é um centro demasiadamente importante de pesquisa na drea, no pais;
" para que seus dados nio sejam incluidos nesta avaliago.

Nota-se de modo geral uma auséncia dc _programa de pesquisa em Psxcologla no

pais. Certos “temas™ sdo ditos pcsquxsados Tuito mais pela natureza das variveis es-
colhidas do que propriamente por uma investigagio sistemética e planejada (uma exce-
¢d0 aqui deve ser aberta ao curso de Psicologia Cognitiva — UFPe). A falta de objetivos

3C
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f lmhas ou programas de pesquisa e 0 consequente direcionamento do aluno neste sen- - . -

tido, representa uma padronizagdo, sistematizagdo e orientagdo mais eﬁcxcmes repre-

~'senta melhores critérios para a proposi¢do e escolha de cursos, representa maior rapi- -

“.. dez no tempo de titulagdo ¢, dc certa fonna, maior produtividade cientifica, por um .-

*. lado; por outro, ela constringe uma ciéncia em processo de 1mplantagﬁo no pafs. A’
fcscolha representa um 1mpcd1mcnto por exclusfo, de novas linhas, problemas, quicé,.

: ate ‘de certas areas Num pals com fortes 1nvestlmcntos em cxencxa e-ensino, tal’ nEo

“logia, da instrumentago e da bibliografia; e entre 0§ dlfcremes problemas da Psxcolo--
‘gia isto € bem menos ficil do que se imagina.: RN ,

_Psicologia, seria necessirio contarmos com a colaboragdo das- sociedades cxentxﬁcas'-‘-

- “ponséveis pelo financiamento: de pesquisa no pais. S6 deste modo terfamos uma medi- : -

-~ mindncia de trabathos da PUC-SP e PUC-RS; no tema 19, uma maijor pr'eddminﬁ'nciév_' o
de estudos na UnB ¢ na FGV-RJ; enquanto no tema 8, no se observa predomindncia o

" .com relagdo aos programas de pos gracuag3o relieie-5¢ aqul (€ O Tiid> Lesiiuive

tante, porque pulverizada em difercntes teses e dissertagbes. Em outras palavras, nao
hé uma concentragio de pesquisas no dominio de conhecimento ou drea de concentra-.

_ ¢fo que define o curso, nfo hd ncm mesmo esta concentragdo em temas subjacentes; o

pelo contrério, o que sc. observa é um “‘espalhamento” das pesquisas. Por vezes, nota- -
mos a realizagdo de teses e dissertagdes em dreas onde nenhum docente ‘realiza pesquisa. ..
Cenamentc que este problema ndo é de ficil solugdo, pois se a definigdo [de_

ocorreria paxs 0 nlmo e 0 volume dos trabalhos levariam 3. extensfo de frontelras, e

‘ 'naturalmcnle Isto n3o é verdade na Psicologia, € muito menos no Brasil. Ndo é ver- ..
- dade que uma boa formagdo basica em ciéncia se transfira facilmente de uma dreaou * . ..

problema para ‘outro. Esta transferéncia depende tanto do método, quanto da tecno- -

Para uma completa avaliagdo da pesquisa que estd sendo reahzada no Brasﬂ em
que promovem reunioes, CONgressos. ¢ outros eventos; bem como com as agéncias res- - i

daobjetiva ¢ ierminal do trabalho cientifico que esta sendo aqui reahzado Duemos S

_isto tendo em vista os problemas de vinculagdo dupla e tripla a que j& nos rcfenrnos S
~"anteriormente. Em -outras palavras, estas vinculagGes produzem um mchago nosda

dos de produgao cxennﬁca avahados atravcs dos relatonos de acompanhamemo e ava-

- liagdo da CAPES/CNPq.

O tema 9 —~ “Socnal"’ é aque]c no qua] hé maior nmero de msntulgbes reahzan R
do trabalhos de pesquisa (14 cursos); seguidos do tema 12 — “Personalidade e Clfnica™ - - |

~ (13 cursos); do tema 8 — “Problemas de Escolanzaqao ¢ Ensino” (13 cursos); e do te-

ma 19 “Estudos. Taxindmicos e Descnvolvimento de Instrumentos™ (14 cursos). De

- qualquer modo, pode-se notar que, mesmo dentro do tema 9, hd uma certa predomi-

nincia de trabalhos feitos na PUC-RJ, PUC-SP e UnB; do tema 12, uma maior predo-. :

de uma determinada instituigdo, todas apresentando um bom volume de pesquisas.
Por outro lado, certos temas de mvcstnga;ﬁo sTo representadas por pouquxss1mos cur-

- 808, cOmoO por cxemplo o tema 15 — “Clbemetlca ; tema 16 — “Problemas de Excep- -‘
_ cionalidade™; tema 14 — “Ergonorma : tema 3 by Scnso, pcrccpc;aoé Psicoffsica”, e
- tema2 — “Etologla e Motivaggo”. S

Como ji dissemos, algumas msmux;(')es apresentam uma grande variedade de' s

.. drcas em que seus docentes realizam pesquisas ou orientam teses de alunos. O real
- significado desta variagao s6 pode ser avaliado tendo em vista o niimeio de docentes



-presentes nestas nstituigOes, sua titulagdo e seu tipo de vinculagdo com a instituigio .
“‘em questdo. Talvez fosse recomendavel, uma politica de maior concentrago de esfor-
“gus em certas instituigbes, 20 mesmo tempo em que se promovesse maior diversifica-

" ¢ag entre diferentes instituigoes. Isto corresponderia 4 maior especificidade de objeti-
__}jv!os, disciplinas e programas de pesquisa dentro de um curso, sem impedir a diversifica- -
““ ¢80 necessiria para o desenvolvimento da Psicologia no pafs.

, Os trabalhos ligados 2 Psicologia Experimental (temas 1, 2, 3 e 4) realizam-se

'pnncupalmente em laboratdrio e tém cardter de pesquisa fundamental; os trabalhos
_,_hgados i Psicologia Socxal (temas 9, 10, 11 e 17) realizam-se em pequenas comunida-

des ou bairros e tém cardter descritivo, notando-se pouca preocupago com categoriza-

10 ou experimentago; os trabalhos ligados 2 Psicologia Clinica (temas 12 e 13, e al-
".guns trabalhos dos temas 16, 19 e 7) realizam-se no campo ou em ambiente scmi-estru-
- turado, e tém carater diversificado (de naturcza tedrica e profissional, principalmente,
“gom algumas raras tentativas de natureza descritiva); os trabalhos ligados A Psicologia
“do Escolar (tema 8 ¢ alguns trabalhos dos temas 6, 7 e 16) realizam-se no campo e em

ambiente scmi-estruturado, a maioria de caréter descritivo ¢ alguns com categorizagfo

# infervengdo. Com a excegdo de alguns estudos ligados aos temas 8 e 12, nfo notamos
‘nénhuma tendéncia a uma possivel preocupago com o uso, a curto prazo, do conheci-
- mento produzido. As excegdes sdo os estudos de nutrigio ¢ psicofarmacologia na Fa-

culdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Ribeirdo Preto; os estudos em programagdo
- de condigOes de ensino no Instituto de Psicologia da USP, drea de concentragdo Psico-

logia Experimental; os estudos de problemas de alfabetizagfo no Instituto de Psicolo-
" gia da USP, drea de concentragdo Psicologia do Escolar; os trabathos lidando com pro-
 blemas de desenvolvimento comunitdrio, na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
-Paulo. Mestrado em Psicologia Social; e os trabalhos lidando com problemas hospitala-

1es na Universidade de Brasilia. Em contrapartida, h4 um grande nimero de estudos

ligados & pesquisa bibliogréfica e/ou reflexdo histérica e/ou epistemologica. <

A PRODU(;AO

() que dissemos até o momento, pode ser consxderado como a descrigdo das con-

¥
-digBes em que se realiza o trabatho de ensino e pesquisa no Brasil. O produto desfe tra- *
. balho serd analizado a seguir.

- Voltando a0 Quadro 3, podemos avaliar a produgdo dos cursos de p6s-graduago
-em termos de titulagdo discente (colunas 2, 3 ¢ 4). Na verdade, temos pouco a falar
" sohre este aspecto de vez que os dados nos parccem bastante ambiguos, sengo contra-
ditdrios, Em certos momentos, isto ¢ indicado no préprio Quadro 3.

114 varios cursos com poucos anos de funcionamento, o que justifica nestes casos
o hmxos indices de titulagfio, porém isto é mais dificil explicar em cursos mais atin-
.gos. D¢’ modo geral, o nimero de titulagbes em 79/80 e em 80/81 varia bastante de
“uma institui¢do. para outra e, dentro de uma mesma instituiggo, de um ano para o ou-

tro. Algumas instituigoes tem um nimero elevado e cons:stente de utulag;Oes como
IP-use, PUC-Camp, Unb.

o 32
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e para a obtengdo do titulo de doutor ¢ de 64 meses (com V-=9,2). Na verdade, estes -
* valores podem ser intciramente falsos, de vez que em virias instituigoes federais o alu- .
~ no pode obler um afastamento do curso, de até 12 meses, perfodo este que para todos

.. sua matricula inicial no programa de pos- graduagﬁo 0 que representa no caso do dou- . -

** a realizagfo desses estudos (36 mese para 0 mestrado e 48 meses para 0 doutorado)

- O tempo médio para 03tengdo €O titu.0 Cie mestre e e 5-MESes (COM ¥ = 4, /)

os efeitos (embora o aluno possa estar trabalhando em sua tese'e até. mesmo redigin- . S
do-a) nfo entra no computo do’ perfodo de v1ncu]ag,ao a unxversndade. J4 outras insti- -
tuigdes contam como duragao de vmculagxo de um aluno, todo o perl'odo a partir de ~

torado uma contagen dupla. De qualquer modo, nos parece claro que os orgﬁos Tes- E
ponséveis por atribuigdo de bolsas de estudo no pais, estabeleceram prazos irreais, para’

Estes prazos s6 sdo atendidos.naqueles cursos em que o nimero de alunos é extrema-
mcntc baixo em rclagﬁo a0 nimero de professores, em que o numcro de bolsas é gran--
de, ou em que aceitam a transfercncxa de um grande nimero de credltos obndos em
outros cursos, inclusive em especializagdo e aperfeigoamento. . | » ;
-0 Quadro 5 completa o Quadro 3. Apresenta uma outta medida de produgzo, S
desta vez em termos de publicagdes e comumcagées cientificas dos docentes. Deveria o

Quadro 5 Ptodugio dos cursos de Pés-Graduagdo em Pncologu no Brasil, em lermos de pubhc:-
gBese comummgoes cncnuﬁms. em 1979 ¢ 1980 (Fonle CAPES/CNPq)

_:Sigh L.0i 7 ModalidadedeDivlgagfo . o . L ot B
& . An. Nac. At. Ext. Livios Amu_s . Outms - Gemal
Instituigfo 79 . B0 79 80 79 .80 79 80 79 80 79. 80

" UFRy 0 s o 3 o ‘o o .0 0 10 0
. UFPe 11 31 0 o 160 0 5 2
UnB " 026006 6 2 3 00 1 0 0 43 15
FGV-RJ 7 10 o0 2 3 0.0 3 2 12 6
PUCRJ 4 170 1 2.0 .0 0.5 11 1
UFRJ 20 o 4 2 4 0o 0 o0 15 4
- UGF-RJ 10 .06 ‘2. 1 0 1 0 0 6
PUCCAMP 12 10 S 2 2 .1 0 1 0 2 19 16
IMESSP s 0 1 o0 3 o ©0 0 0 o0 95 O
PUCSP = - o ’ ;
Soe. 3 3 0.0 0 0 2 0 0 O 3 .
Cin. 3 s o0 1 3 0 0 ©0o 0 © 6 6 . |
Cpowt. 0 20 o 0 0 0 0 9 O 2
pusp . _ v
Es. 13 9 1 1 3 1 15 s 8 2 40 18
Exp. 2 1 1 0 1 1 7 8 1 4 12 M
Clin, 3 0.0 0 0 0 4 0 0 O 0
S. © 0 "4 0 0 1 0 -0 2 3 0. 4.
PUCRS © 1 2 0 0 6. 1 0 0 0 0 1

TOTAL 100 Si 21 9 29 12 32 40 23 15 205 27.



. ser possivel, no futuro, elaborar quadros demonstrativos de produgdo, ndo sb por ins--

~ tituig30, mas também por temas ou linhas de’ pesquisa, desde que os dados colctados

se re ferissem também & naturcza, objetivo e varidvel envolvidas na publicagdo.
-Em todas as ‘modalidades de’ divulgago do trabatho cientifico (exceto publica-

;ao em anais de_congressos), a produgdo geral parece ter caido sensivelmente de 1979

a 1980. A produgzo cientifica por curso, parece ter seguido a mesma tendéncia, exce-
to na UFPe. Alids, deve-se destacar a excelente produgao desta institui¢do bem como

7. da PUC-Camp., tendo em vista o quadro docente de que dxspocm ¢ as condigBes gerais

de infracstrutura nestas instituigoes.
A publicaggo de artigos em revistas cientificas nacionais parece ser a modahdade

mais frcqucntemcnte utilizada pc]os docentes para divulgagdo de seus trabalhos, apesar
-do reduzido nimero de periédicos nacionais ¢ da irregularidade de sua publicagdo. A

publlcaqzo em anais e resumos de congressos e reunides cientificas, parece ser a segun-

“da modalidade mais preferida, provavelmente devido a sua rclativa facilidade de pre-

paragdo ¢ imediaticidade de divulga¢do. A publicagdo de livros é surprecndentemente

" alta, superando mesmo aquela em revistas_cientificas no exterior (acreditamos porém

sjue isto possa ser especifico ao penodo observado ¢ nfo uma tendéncia geral).
Analisando amplamente, a produgdo nacional em Psicologia € baixa, se consi-

derarmos o nimero total de docentes envolvidos com a pos-graduagdo (Quadro 2) e

de alunos titulados (Quadro” 3). Na verdade, devemos considerar novamente que,
diante do fenomeno de vinculagoes duplas e triplas em diferentes instituigOes, esta
avaliagao de publicagBes provavelmente estd “inflacionada’, de vez que um docente
rjue pertenga @ mais de uma mstxtuxga’o provavclmcnte mdxcara as suas publicagbes
nos relatérios de todas as instituigdes a que éstiver vinculado. Finalmente, a analise
que estamos fazendo ¢ uma analise numérica, sem considerarmos o valor da contribui-
¢ao do trabalho para a ciéncia e para a sociedade.

Tomando como parimetros a produgdo média em 1979 (12,1 trabalhos por cur-

so) e em 1980 (7,5 trabalhos por curso), notamos que apenas alguns cursos estao acima

desta média, enquanto a grande maioria estd abaixo dela; em geral, os cursos mais re-
centes; ou aqueles que, embora mais anngos tém um excessivo namero de alunos, ou
ainda aqueles onde 2 atividade profissional é enfatizada.

0OS RECURSOS

H«.snamos bastantc quanto ao titulo que dariamos ao tépico que apresentare-
nios a seguir, de vez que nfo temos condigdes de analisar, realmente, os recursos, desti-
nados ao ensino e pesquisa de pos-graduagdo no paifs. Nao temos condi¢Ues porque
estes dados ndo estdo facilmente 3 disposigo dos intcressados; ndo temos condigGes
porgue os dados sdo altamente contraditérios e esotéricos; nfo temos condiges por-
yue ‘ndo existem relatorios coerentes e as proprias institui¢des beneficiadas provavel-
mente ndo saberiam nos informar a respeito. Porém, uma anilise do ensino e da pes-

quisa em Psicologia no Brasil no seria completa sem, pelo menos, uma tentativa (e,
na impossibilidade desta, sua dentincia) de andlise dos recursos disponiveis. Uma com- .

pleta andlise deste topico obviamente envolveria uma andlise dos valores salariais dos

=
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docentes, dos recursos bibliogrificos disponiveis, G0S J300T30NUs ¢ salus ML Labuiiy:

‘. também para os alunos, bem como das condi¢Oes em que as dlscnplmas s%0 cfetivamen-
~ te ministradas. Tais dados nio 's30 encomrados no momento, nos relatdrios aos quais’
~tivemos acesso. Ja fox precano 0 acesso aos dados de ﬁnancxamento e concessﬁo de :

bolsas

“Como um exemplo das dxﬁculdades de se anahsar 0s recursos (bem como o des-"
tmo dado a estes, recursos) destmados a0 ensino e a pesquisa neste pafs, ‘apresentamos . o
vaqul a informagdo de que, em 1981 o orgamento da Unido destinou o montante de 43 o
‘ ‘bxlhOes de cruzeiros para serem aphcados 3 ciéncia e tecnologia no pais. Contudo, .
apcnas cerca de 10,2% deste montante foi destinado ao Ministério de Educa(;a'o e Cul-:‘ :

- tura (com seus vérios programas da CAPES, INEPE, CEBRACE, subvenc;ao is Umversx--
dades Federais) e 14% ao CNPq (na ‘alinca- “Presidéncia da chubllca") Entre parén- |
- teses, este valor atnbuldo ao'CNPq representa na verdade, uma reclassificag3o, feita em -
.1980/1981, dos programas de \rabalho. das varias secretarias ministeriais, de-vez que

'uma série de projetos ndo eram classificados como ciéncia e tecnologia, mas passaram co

a ser enquadrados como tal. No quadro ‘abaixo, podcmos ter uma idéia da partlcnpaqao'

-relativa de cada um dos Orgdos do governo dentro do orqamento de 43 bxlhbes dedxca— N

- dos 4 ciéncia e tecnologia em 1981 (Agenda — CNPq, n® 18).

~ Os recursos da Presxdcncna da Republica so pnncnpa]mentes aqueles alocados 20
: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico € chnok’)gxco ‘enquanto que oS re- S

* cursos do Ministério da Agncultura s30 aphcados pnncnpalmcnte na Empresa Brasileira ‘ :

* de Pesquisa Agropecuiria (Embrapa) os do Ministério da Industria e Comércio sg0.
- aplicados principalmente no Instituto Nacional de Pesos, bem como no Instituto Bra--
“ sileiro do Agucar e do Alcool. A quase totalidade dos recursos alocados a0 Mxmsteno'

~ de Minas e Energias é consumida pela propria secretaria geral deste mmxsteno e, uma

: Quadr06 Orgamento da Unido para ciéncia ¢ tecnologia — 1981 (Em mxlhares de"
cruzeu'os) (Agcnda - CN?q) : SR e e .

Orgao : S Valor (X1000)
Presidéncia da Repiblica (CNPQ) = . 6070821
- Ministério da Aerondutica - o S 12185
" Ministério da Agricultura o o ~ 7405300
© Ministério do Exército _ ¢ S (! 1
) mestcno daMarinha : “, ’ 201—35"2"1.
Mlmsteno da Indistria e Comércio . ‘ . 5702955
Ministério do Interior - S 37000
Munistério de Minas e Energia ' v - 7041505 »
Ministério da JﬁstiqalMinistétio da Previdéncia Social » .20 000 . -
Ministério das RelagOes Exteriores » T 25000 '
Ministério da Saide - - : g ' 1064052
Ministério dos Transportes - 1422701
" Ministério da Educagdo e Cultura : S 4405350 .
Encargos Gerais da Unizo : ' 3835200 .
Fundo Nacional do Dcsenvolwmcnto o : 1242901
Fundo Nacional de Apoio a0 Desenvolvimento Urbano , o 470 000
CTOTAL - - o '43549594



parie ids jtulsid, ped OUSSA0 NACIONA: (e .onergia iNuciear (viviziv ), quase a me-

. tade dos recursos alocados ao Ministério da Saide ¢ utilizada na Fundagdo Oswaldo’
Cruz e uma parte substancial pela propria secretaria geral deste ministério; os recursos. -

<. paia. ciéncia e tecnologia do Ministério Vdé Transportes representam despesas, princi-
~.palmente, do Depanamento Nacional de Estradas ¢ Rodagem da Empresa Brasileira
de Transportes Urbanos (EBTU), e, em grau menor, da Empresa de Postos do Brasil
S/A; os recursos utilizados pelo Ministério da Educagfo sfo destinados principalmen-
* te a5 universidades federais e 4 Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior. O"61g70 da Unifo:que mais recursos tem alocado para ciéncia e tecnologia é

a Secrctaria de Plancjamento, através do item “Encargos Gerais da Unio”, e este
montante é quase que intciramente utilizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (FNDCT) ¢. em menor proporgdo (porém ainda representan-
do uma quantia considerdvel) pela Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuiria

(EMBRAPA), (j4 anteriormente beneficiada através de outra alfnea do Ministério da.

Agricultura). Deste modo, a EMBRAPA € o primeiro 6rgfo executor de pesquisa cien-

Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensfo Rural).
~Finalmente, verificamos que em 1981 a pesquisa aplicada, ou tecnolégica, rece-
- beu quatro vezes mais fundos do que a pesquisa fundamental, ou cientifica, no pais.
. Paia o orgamento de 1982 estava previsto um percentual de 43% do orgamento da
- Unido para pesquisa aplicada ou tecnoldgica, e 11% para pesquisa fundamental; para
divulgagdo cientifica e tecnoldgica, foi designado um percentual equivalente ao desti-
nado para a“produgdo de pesquisa fundamental (10%); para ensino de pés-gradugdo,
estava previsto 7%; e para bolsas de estudo de tbdos os tipos, 4% do orgamento geral.
- Cremos que, & semclhanga do que ocorre na FAPESP, uma maior parcela da co-
_ munidade cientifica deveria participar dos processos de decisdo e de administragfo de
.entidades como CAPES, CNPq, FINEP, e no apenas de seus quadros consultivos. Esta
sngestdo € no sentido.de fazer com que um maior percentual do orgamento destes

- tifica e tecnolédgica no Brasil, seguido pelo. CNPq, FINEP, e EMBRATER (Emprgsa'

. (ngdos chegue até a ciéncia do pais através de bolsas de estudo ¢ de viagem auxilio &

pesquisa, realizacio de congressos ¢ contratagfo de professor. Como exemplo citamos
os 35% do orgumento do CNPq efctivamente empregado para essa finalidade em
1979/1980, em contraste com os 80% do orgamento da FAPESP empregados para a
mesma finalidade e no mesmo periodo. (Relatério Anual 1979, Relatorio Anual 1980
e Relatério Anual aos Conselheiros 1980). . . : o

~ Centrando-nos no caso da Ifs'icologié, 0 Quadro 7 completa a nossa andlise, for-
necendo alguns dados acerca do auxilio financeiro em Psicologia. Os dados que temos
referem-se 3o somente s bolsas atribufdas. Infelizmente, nZo pudemos obter dados
-tc)ati\(q-;_aq’.ﬁq‘anciamcnto de pesquisas, publicagdes e realizagdo de congressos. No
caso do CNP:« e da CAPES, isto ndo foi possivel de ser obtido de vez que os relatérios
Jestas instituigGes apresentam dados aglutinados para ciéncias humanas e sociais e cién-
cias sociais aplicadas, no primeiro grupo das quais se inclui a Psicologia. No caso da
_ F APE§P 0 percentual acumulado de auxilio financeiro 'para a realizago de pesquisas
em Psicologia, nos Gitimos 10 anos até dezembro de 1980, é de 0,4%, e o percentual

- de auxilio financeiro para bolsas de estudo é de 0,9%. Nio é possivel, contudo, estimar

os valores atribuidos a pagamento de professores estrangeiros, de publicagdes e de rea-
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| 1123gao ae congressos, simposios, ete. . LI R N S
& - L - Quadro 7, Dis\rik;uiqso de Bolsas de Estudo: ¢ de Pesquisa em Psicologia no Brasil em 1980, c'onsidcradosﬁ

A - ' 03 centros onde sc encontiava o bolsista na época. Propoigdo de distribuigis ¢ de produgio da .
bolsa (vide texto)em 1979 ¢ l980._(1-‘_onle5. CAPES/CNPQ.SDC/CNPq, FAP}.-:SP).A ) -

o " Centro - AR ,VAgEncinf;'invandadoxaA S . RazBesde Proporgio -

(ocalda. * ' CAPES . CNPq ' .* " 'FATESP Out, “NA/NB -  TITB. - - .
i “bolw) . ND - DOC ND DOC Ap. ‘Pq. ND Pq. . 79/80 80/81 79/80 80/81
[ UFPb. 9 3772 0 .00 .0 - -1 127736 10 40
: " UFpe 1 0 0. 0 1 5 S-S5 46T A4S~ 20
FE . ‘UnB 6 4 4 0 0 2 = -0 260010 20 R
. ST Mest, 0 0 3-0:.0 5 - 233 L1085 :
.. Dout, 0 .. 1 4 0 0 . 26 - 20
: ' PUCRI 127 s 0’ -2 2 - -9
: UFRJ .- 0 .1 . 0 "0 =4 1 .= =" 0"
> JUGPRIL - Te oo o oo e o
' CPUCCAMP 2 7 .. 0 0.0 0 0 -0 0° CU6
IMESSP . 0 1 © 0. 0 0.0 0 0 73,07
PUCSP R it ST S
S M.Soe. 3, 14 17 1 00 e
MCln. 2 : 6 1 0 0 S0 179 -
,Dout. 0 - 10 : 0 O 0 0 3,7
PUSP o o T e e
ME. 2° 1. .0 1 ‘o0 3 17 98 87 18 130
D.Es. 1 12 “1 "4 .0 0 o34 31 10 -
M.Exp.. 4 s .2 3 1 Sl 00 68 56 10420
~ D.Exp. 1 6 .5 4 .0 L0 0 32 0330 10 18
S .. Clia. 6 .1 0 0 0 1 .82 %0 10 .-,
<7 Soe. - 0 371 0 o S0 1 1080 114 = L <
PUCRS - 6 - - - 1. - - - 5% 13 19 17
TOTAL 44 93 30 13" 11 19 4 s 1 - 1 -
Out.Nac. 2 7 0 307 10 3 1
v Out.Ext, ? ? 5 3 - - 1 -1
" . Neste quadro, a sigla ND refere-sc a bolsista njo docente; DOC, a bolsista docente; AP, a bolsista de aperfei-

goamento, vinculado ou nfo 4 pds-graduagdo: PQ.a bolsa efou auxilio de pesquisa concedido a2 docentes e "
pesquisadores dos préprios cursos; OU, a outras agéncias, em geral da prépria instituigio de onde provém o
aluno; OUT-NAC., a outras instituicdes de ensino no pais recipientes de bolsas pelas agfndas mencionadas;
OUT. EXT., outras instituigbes de ensino no exterior onde se encontram bolsistas brasileiros, O sinal de
P interrogago indica que a informagio buscada nfo foi conseguida, }
: |
|
|

No Quadro 7 observamos que, de modo geral, o nimero de bolsas ¢ baixo em
relagao ao nimero de alunos (Quadro 3), embora se possa dizer que haja um acompa-
nhamento por parte dos 61gzos financiadores. Este acompanhamento se reflete no fato

P - de que o niimero de bolsas num determinado ano tende a aumentar naquelas institui- |
‘ . "goes onde o nimero de titulagdes foi maior no ano anterior. Por outro lado, existem

. cursos onde, embora o nimero de bolsas seja grande, o niimero de alunos & 5o maior -

. que qualquer comparagto fica sem sentido. De modo geral, os cursos em nivel de dou-

“torado s¥0 os que,apresentam maior proporgdo de bolsas por aluno, embora se possa.
dizer que os cursos de mestrado da Universidade Federal da Paraiba e da Universidade

‘
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damente, o cfeito dessas bolsas. Na razdo de propor¢fo NA/NB, temos um indicativo
_da densidade de distribuiggo de bolsas, isto é, proporgdo entie o total de alunos ¢ o

nimero de-alunos bolsistas; na razgo de proporgfo TT/TB, temos uma avaliagdo do
~aclomo da bo]sa ou seja, proporgdo entre o total de tese defendidas no perfodo e o
- ndmero de teses defendidas por alunos bolsistas. Em outras palavras, quando TT/TB =
NA/TB, os alunos bolsistas estao proporcionalmente apresentando tantas teses quanto
:~ os alunos ndo bolsistas; quando TT/TB > NA/NB, os alunos bolsistas estdo proporcio-
" nalmente-apresentando menos tese que os alunos nfo bolsistas; e quando TT/TB<NA/
~ NB, os alunos bolsistas estdo proporcionalmente apresentando mais teses que alunos
. nio bolsistas. Como se pode ver, o rendimento dos bolsistas ¢ bom em termos de titu-
- lagdo, melhor que o dos demais alunos. Assim esse recurso deveria ser majs explorado
¢ aplicado.

De modo geral, a CAPES distribui mais bolsas do que qualquer outra agéncia, )
“embora o valor das mesmas seja bastante inferior ao do das demais. Enquanto 67,9%

das bolsas- distribuidas pela CAPES o sdo a docentes de ensino superior; 69,8% das bol-
sas do CNPq s0 outorgadas e nfc docentes. O nimero de. bolsas distribuidas pela
FAPESP € bastante reduzido em comparagdo aos do das demais agéncias (embora
Jembrando que ela atende tdo somente o Estado de Sio Paulo, mesmo em termos pro-
‘porcionais, o nimero de bolsas atribuidas pela FAPESP € pequeno em relagdo 3s de-
* nais agéncias). Analisando o relatério de 1980 da FAPESP notamos que, do total de
bolsas solicitadas em Psicologia, apenas 50% foram atendidas, em todos os niveis. Por

e e

furam atendidas; em Biologia, Economia e Ciéncias Humanas, cerca de 90% dos pedi-
dos foram aterididos; em Geografia e Matemdtica, cerca de 75% dos pedidos foram
atendidos. Somente a Arquitctura (23%) e a Geografia (52%) tiveram percentagem de
alendimento tJo baixas quanto as da Psicologia. Seria 0 cuso de indagarmos se este
baixo percentual de atribui¢do se deve 4 baixa qualidade dos pedidos encaminhados,
ao rigor das avaliag@es ou ao valor monetdrio disponivel para estas dreas.

Deve-se destacar aqui os efeitos que as bolsas-pesquisa (bolsa de complementa-

-+ gaw salarial para pesquisadores) do CNPq e os auxilios-pesquisa (auxilios para aquisigfo

de equipamento e material de pesquisa) da FAPESP parecem ter, sobre a qualidade da
“produgao de algumas instituigSes como a UFPe e o IP-USP, tanto no que diz reSpexto
3 Produggo Cientifica (Quadro 5) como 3 Pesquisa (Quadro 4). Contudo isso ndo é su-
ficiente, é necessdria a criaggo de um tipo de bolsa que atenda a docentes em recicla-
gem, para que possam cumprir um programa de “‘adaptagdo” 3 pds-graduagdo. Em ou-
tras palavras, frequentemente, docentes de areas. afins 4 Psicologia, ou procedentes de

1cgioes do pais com sérias deficiéncias em recursos humanos para a pesquisa e ensino,

/830 recusados como candidatos a cursos de pos-graduagdo, por lhes faltaram os pré-re-
quisitos exigidos paraa admlssao nestes cursos. Estes candidatos sfo confrontadas com
a necessidade de cursarem disciplinas a nivel de grdduagao ou a necessidade de realiza-

- rem iftensivo programa de estudos e discusstes. bem como atividades préticas relati-
vas as pesquisas sendo realizadas. Em todos estes casos, os candidatos perdem sua
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~ de Brasilia scjam privilegiados 2 este respeito, pois possuem uma bolsa para cada 2,5
‘alunos, em média. Nas colunas “Razoes de Proporg3o™, podemos avaliar, aproxima- .

vutro lado, em dreas como Astronomia, Fisica e Historia, 100% das bolsas solicitadas
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-bolsa, ja que ndo se acham inscritos no programa ce pos-gracuaguo, € Muias Vezes .- ;-

. cimento dos cursos é exagerado, tanto em relagao aos recursos da 4rea, como em rela" - -

- ¢do a0 ritmo de desenvolvimento da pbs-graduagdo no pais, e, finalmente, vimos que: L

~ esse aumento ndo se faz acompanhar de crescimento similar no corpo docente. Con-: "%/ ;

_ tudo, coisas boas também ocorrem: embora o indice.de aumento do corpo. docente
~ como um todo tenha sido pequeno quando comparado 3 expansfo dos cursos’e suas

©a titulagdo dos docentes mudou sensivelmente, notando-se um aumento de +32,9%

", tres com tempo mtegra] ou dedicagdo exclusiva; ‘caindo, evidentemente, as’ demzn

. apontada em re]aqzo ao corpo discente, desde 1978..Quais os reflexos deste aument
" no corpo discente, sobre a produgdo cientifica do corpo docente? De 1978 paracd

_vlto em relagdo a 1978, de +183,7% no volume de teses e dxssertar;ﬁes defendidas.- -

cam, com ISSO 1mpossxb1hlados de prosseguxrem seus estudos

LGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Ja estabclecemos algumas comparaqbcs entre 0 panorama ho;e em Psxcologla e;'
aquele descrito no documento “Avaliagdo e Perpectivas.— 1978”. J4 vimos que o cres-

opgOcs, vale a pena destacar aqui a qualidade deste crescimento. Em outras- palavras

.de docentes e/ou livres-docentes com tempo integral de dedicagao exclusiva em rela-f_‘
¢d0 ao total de ‘doutores e/ou livres docentes existentes em.1978; um aumento de:’
59,3% de doutores efou livres docentes com contrato de 20h e um. aumento de mes:

categorias. Infclizmente, o impacto desta melhoria se perde frente 3 imensa expansf

a produgdo de artigos cientificos sofreu um decréscimo de =22,1% e a'de hvros d
—20,0%. Que as energias do corpo docente efetivamente: estdo scndo canahzadas quase
que exclusivamente para a produgzo de recursos humanos é um fato, frente a0 aumen-‘f-

A este respeito, fazemos notar que, embora 6 nimero de titulados tenha auimen-.
tado enormemente, ndo estd ocorrendo uma absorgdo destes titulados pelo corpo do-*
cente dos cursos de pos-graduag@o no pais. Isto indica que a maioria destes titulados S
estdo provavclmente encaminhando-se para o ensino de graduagfo, ou sendo absorvi- . ‘
dos por'empresas e-inddstrias privadas. O fato que esteja ocorrendo uma absorgdo a :
nivel de ensino de graduagdo, pode significar que em breve devera ocorrer uma melho-
ria na qualidade de ensino a nivel de graduagZo. Contudo, a quase totalidade das esco- . |
las particulares e a grande maioria das escolas oficiais que mantém apenas cursos de’ ‘
graduagao nfo dispdem de laboratérios; instalagOes, recursos bibliograficos e verbas |
para pessoal -técnico-auxiliar de pesquisa. Assim, na auséncia de recuisos e premidos
pela carga didatica excessiva, estes titulados, em pouco tempo, testringem-se exclusi--
vamente 2 atividades de ensino, com eventuais incursdes administrativas. E urgente
desenvolver um mecanismo que garanta o exercicio da pesquisa também na graduago,

‘quer através da exigéncia desta atividade para credenciamento, quer através de recursos -

. alocados para essa atividade, a professores e alunos igualmente. Caso contrério, a reali-

zagdo de pesquisas em Psicologia no Brasil, continuara sendo atividade esporadica, liga- -
da a teses ou dlssertagbes e privilégio de uns poucos professores da pos-graduagdo. ’
Esta situagdo geral, aliada a dificuldade de divulgago de trabalhos cientificos no

- Brasil, leva a uma certa resisténcia por parte dos psicélogos brasileiros em absorverem



LB YeniLa Gl W CUILIECERIENLO PIOCLUZICO NO .5Tast, Dem COmo a tecnoiogia dat ceriva-
"da. A grande maioria dos professores ignora o autor nacional e um grande nimero de -

- pesquisadores desconhece o que é feito, em sua propria area 4s vezes, no Brasil. Traba-

. Thos interdisciplinares praticamente incxistem (umia das poucas excegOes é o programa
" de Mestrado em Educagfo Especial, da Universidade Federal de S%o Carlos, Sfo Paulo)

. v-que, se considerarmos a inespecificidade da aplicagdo tecnologica em Psicologia, €

: .um desvio ¢ um chperdfcxo a cujo Juxo nosso pais ngo pode se dar. :
] - Os cursos de pds-graduagdo podem e devem se transformar em nicleos de pesqui-
' sa, que garantam a nacionalizago dos problemas estudados e a internacionalizagdo dos
- conhecimentos produzidos. Esta nuclcizagdo poderia garantir, a nosso ver a continuida-
: de e a sistematizagdo da pesquisa, a polarizagfo e o adensamento dos recursos huma-
"“nos, a maior disponibilidade dos recursos orgamentarias, e, de certa forma, uma maior
- estabilidade de recursos extra-orgamentarios.. Estes niicleos poderiam promover o ur-
gentemente. requisitado intercimbio entre professores e pesquisadores (através de pu-
blicagbes e/ou de um programa de reciclagem e rodizio docente entre instituigGes) de
- diferentes interesses e formagdo e de difeientes centros.
' A autonomia (ou falta de) dos recursos de pos-graduagdo em relago aos de gra-
duagdo deveria ser mais amplamente discutida nos scus varios niveis, burocratico-finan-
- ceiro-académico, ¢ esta também deveria ser uma tarefa para tais niicleos. Por sua vez,
. esses nucleos deveriam se caracterizar pelo estudo e investigagdo de problemas ( o que
~ maturalmente levaria 4 interdisciplinaridade ¢ intercambio) ao invés do estudo de varis-
veis ou teorias ou autores ou escolas. :
‘ Que a Psicologia tem condigBes de desenvolver-se neste sentido ¢ compravado
por uma pequena comparagdo de produtividade, efetuada com a totalidade das disci-
" plinas cientificas. Os dados foram-extraidos do presente documento e do Relatério
de Acompanhamcnto do 1l Plano de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.
Fm- 1979, os cursos de p6s-graduagdo em Psicologia contribuiram com 1,8% e 3,7%
do total de titulados no pais, respectivamente, a nivel de mestrado e doutorado. Isto
ocorreu, ndo obstante o seu corpo docente representar tdo somente 0,3% e 1,9% do
total, respectivamente, de mestres e doutores atuando no pais. Isto indica, sem divida,
que, embora the falte orgunizagdo e subsidios para a pesquisa, a psicologia vem contri-
buindo significativamente para a formagfo de recursos humanos no pais.
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Ana Lucia Dias Schliemann

Uma anilise do documento Avaliagio & Perspectivas, anterior a este de 1981,
que Maria Amélia-acabou de apresentar, mostra que os problemas apontados hoje sgo
os mesmos que ja haviam sido apontados em 1978. Em geral a formagZo em pesquisa
era deficitdria, a infra-estrutura inadequada, o corpo docente relativamente pequeno,
muitas vezes com titulagdo insuficiente e dividido entre as mais diversas atividades.
A produgo cientifica cra escassa, de nivel variado e pouco divulgada. J4 se recomen-

- dava desde entdo a reestruturagfo dos cursos com prioridade para'a pesquisa, a revisgo

na politica de bolsas aumentando o nimero ¢ o valor das mesmas, 0 apoio das agéncias
ﬁmncmdoras para melhoria da infra-estrutura dos cursos e a maior dxvulgagﬁo do pro-

- duto'da pesquisa cientifica em Psicologia.

‘Apesar disso, comparando-se os dados de 78 com os de 81, vé-se quc a situagdo

“de 81 em termos quantitativos ¢ pior que a de 78: enquanto que as matriculas em cur-

sos de Mestrado e Doutorado cresceram em 94% e 258%, respectivamente, o niimero
de bolsas cresceu em apenas 53%. o de professores em 31% e a produgdo cientifica di-
minuiu em 5,2%! Nio temos dados suficientemente objetivos para avaliar a qualidade
desta produgdo mas a maioria dos relatérios ¢ projetos de pesquisa apresentados a insti-
tui¢Oes financiadoras, deixam muito a descjar ¢ estdo longe de precncher os requisitos

.da pesquisa cientifica, o que dificulta a ampliagfo das quotas de recursos destinadas A
Psicologia. .

Diante deste quadro parece que deveriamos encarar como intteis a avaliagfo e as

' :«*comendaguks do documento de 1978 e ja prever que o mesmo acontecerd com rela-

¢ao ao de 1981. Entretanto, algumas recomendagOes novas do documento de 1981 e
acontecimentos recentes, direta ou indiretamente ligados a0 mesmo, sugerem que
ainda ha Jugar para slgum otimismo. As novas recomendagdes que gostaria de destacar
sa0: ' )
a) “‘a constituigdo de representagdo de sociedade cicntifica para a Psicologia, em cara-
" ter nacional, para discussao dos problemas referentes & pesquisa na drea” e
h) assegurar “a continuidade da discussfo entre os diferentes grupos de pesquisa e
entre estes e as agéncias financiadoras. . . visando sempre a melhoria do nivel dos
cursos de pds-graduagdo ¢ a elevagio da qualidade da produgfo cientifica em Psico-
logia™. ' '
Em relagfo a cssas recomendagdes temos um primeiro acontecimento recente
que ¢ o fato de a CAPES, uma das principais agéncias financiadoras da pos;graduagio

- no Brasil, ter finalmente iniciado o didlogo com os cursos, divu'gando seus critérios

e resultados de avaliagOes, o que tem provocado discusscs, as vezes dificeis mas, sem
duvida, valiosas tanto para melhoria dos cursos, como para melhoria dos proprios cri-
térios de avaliagdo. O segundo acontecimento importante foi a reunido de coordena-
dores de todos os cursos de Pos-graduaggo em Psicologia que realizou-se em Brasilia,
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em maio de 1982, com 0 apoio do CNPq e da CA L 2> Nesta reunido ciscutiu-se 0 pro-
“blema da baixa qualidade da pesquisa em Psxcologla no Brasnl foram feitas sugestoes e
concretas para a melhoria da formagao do ‘pesquisador e iniciou-s¢ a discussfo sobre
a possibilidade de criagdo de uma “socicdade cientifica de Psxcologxa a nivel nacxonal e
‘Os resultados desta reunido, ao que parece, ja se fazem sentir nas propostas de’ reestru- T
turagdo de alguns cursos. Uma nova reunifo jdesta programada pelo CNPq, parale2” ..
- de dezembro proximo e dele participardo representantes dos varios centros de pesqui-i " .
. sa. Esperemos que a médio e longo prazo, esse tipo de rcunifo contnbua dJreta ou m-f G
. diretamente, para a melhoria da produgfo cientifica em Psicologia. @ - o
‘Finalmente, um terceiro acontecimento importante é este_que estamos vivendo
-agora: 0 documento “Avaliagfo e Perspectivas” de 1981 estd sendo discutido pelo:
pesquisadores: a ampliagio dessa discusso podera talvez trazer, como resultado, algu- -
" ma melhora no quadro atual, da pesquisa e pos-graduagdo em Psicologia no pafs. -

.Arno'I‘;‘r.rg.eIn’wn S

0 trabalho longo e minuscioso de Mana Amelia Matos sobre 0 cursos de Pbs- L
Graduagqo no Brasil s6 merece e]ogxos principalmente pelo teor dos diversos assuntosA
mencionados. Entretanto, como debatedor, hi alguns pontos que deSeJana discutir:

(1) Maria Amélia Matos mostra dwersos cursos de Pos-Graduagdo sobre a mesma -

_especialidade. Por exemplo, ha seis cursos de Psicologia Social. E isso, de acordo™
com ela, ¢ um erro. Para mim, parece mais a falta de docentes doutores em tem-"

po integral e ndo a duplicagio de assuntos. Se houver um dia cursos de Pés-Gra-

duagdo relativamente bem feitos, nenhum mal proviria de fato do assunto ser

idéntico a varios deles. e
(2) Os pos-graduandos dividem- -S¢ em cmpregados e nA’o empregados Seria bom dar ,

aos Gltimos uma bolsa boa, que rcduzxsse 0 tempo necessdrio para obter os tity- -

Jos de mestre ou de doutor. .

(3) Maria Amélia Matos cita diversas universidades sntuadas no Norte ou Nordeste do

Brasil nos quais os titulos foram obtidos no Exterior. Quero nesse ponto citar -

um ponto basico da FAPESP. Somente em casos absolutamente excepcionais, e

quando nZo houverem cursos de Pos- Graduagio no Bras:l é concedlda uma bol-

sa de P6s-Graduagdo no Exterior. : :

(4) Maria Amélia Matos cita a preocupagdo do CNPq com o fcnomeno da endogema .
Para mim, exjstem dois tipos de alunos de Pés-Graduaggo: aquele que apresenta .
um tema de pesquisa ao orientador e aqueles que se emprega numa pesquisa

- baseada pelo orientador. O segundo tipo de aluno realmente esta contribuindo
para a endogenia. Mas ¢ um mal relativo que temos de aceitar. -
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HABlmAcAo PARA 0 TRABALHO DE DEFICIENTES MENTAIS
‘ TREINAVEIS

Gimol Benzaquen Perosa
Pontiffcia Universidade Catblica de S5o Paulo

A maioria das definigGes de deficiéncia mental cita a incompeténcia social ou o
comportamento mal adaptado como sua caracteristica bésica: “Eu descreveria retarda-
" mento como uma manifestagdo de comportamento de um individuo que se torna dife-
“1ente dos outios indivfduos de sua prépria idade, na sociedade em que vive” (Goldberg,

1964, p. 10). Segundo Benton (1964), a prioridade para critérios sociais veio em rea-

¢d0 4 tendéncia em basear-se apenas em critérios escoldsticos e psicométricos. E Kirk

(1972) entende esse critério como o fundamental para classificar “‘o individuo excep-
- cional™", aquele que diferc da média em tal grau que é percebido, como exigindo tra-
_ tamento educacional, social e vocacional especial. '

Essa desadaptagdo social, descrita por autores especialistas no campo da deficién-
cia mental enfatiza que o individuo n4o consegue atingir os objetivos propostos pelas

~instituigdes de prestagao de servigos para a comunidade: escola, empregos ou familia. .

£, portanto, um problema comunitirio e requer os servigos de instituigSes especializa-
das (Goldberg, 1964).

Os objetivos destas instituigdes vanaram muito nos dltimos 116 anos. Em 1866

Segmn mostrou que apesar das instituigSes para deficientes serem denominadas “asi-
tos" clas eram vistas como local aberto temporariamente a cuidados educacionais,
com a esperanga de que essa educagdo levasse os individuos a comportamentos mais
proximos da normalidade. Por volta de 1912 essa perspectiva das institui¢des muda, e,

segundo Femald, a deficiéncia esta associada 4 criminalidade e imoralidade. E desta”

época que a Comissgo de Pesquisa — se¢8o de eugenia — da Associagfo de Natalidade

Asmericana sugeriu como principais alternativas para a solugdo deste problema-a segre; -

g15a0 e esterilizagdo.

Esta visZo so foi contestada oficialmente em 1963 quando o Presidente dos Esta-
dos Unidos, em mensagem ao Congresso propds mais verba para prevengfo, pesquisa e
servigos comunitdrios para o deficiente mental (dlagnostxco precoce, treinamento, tra-
‘tainento médico, educaglo, reabxhtagﬁo lazer, empregos e servigos para protegdo legal)
(Goldberg, 1964).

O individuo excepcional ndo é necessariamente deficiente mental. Engloba-se neste termo o
deficiente .auditivo, visual, delinquente. idoso. superdotados, etc. . aquele que nccessita de
institui¢Oes especializadas. : '
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A

Este ex\quue se encontra, attamente Na CO0CAEI0 UE UDJE LS e wildiblise, wea -
institui¢Oes e Orgdos govemamemms que trabalham com o deficiente mental no Brasil. -
Por exemplo, a portaria intermenisterial 477. 11/08/77 cap.1,art. 10 § 3, afirmaque’ :°
um dos objetivos do programa é o de propiciar continuidade de atendimento'a excep- -
cionais através da oferta de servigos especializados de reabilitagdo e educaqao dxversxﬁ-_'

“cada e adaptados s etapas evolutivas e categorias de excepcionais, ‘visando a sua recu-
peragdo, auto-rcalxzaqzo quahﬁcac;ao para o trabalho e preparo para ° exerc:’cxo cons-.'i '

ciente da cidadania. - : 5
Apesar da portana 0s relatos recentes demonstram que esta mtegraga'o tanto a"j.!.-

' nfvel de escolas como. de mercado de traba]ho necessxta ser reestudada .

PROBLEMAS DO DEF]CIENTE MLNTAL PARA INGRESSAR
‘ NO MERCADO DE TRABALHO s

A colocagao de dcﬁcxcnlcs mcntaxs no mcrcado dc trabalho amda ¢ bastante res
trita com diferengas bem marcantes, dcpcndcndo do tipo de deficiente (educdvel ou

treindvel) e do tipo de economia de subsisténcia de sua comumdade (mdustnal ouco- -
mercxal) “Na drea do comércio, as cmgéncxas quanto . cscolanddde raciocinio, discer- -
_ nimento e iniciativa sao bem malorcs do que na mduslna surgmdo dai a dificuldade de

colocagdo™. (Canziani, 1974) » v L
A dificuldade de cmprego para dLﬁClcnlCS treindveis, no mlcnor é bcm mais séria -

que em Sdo Paulo, ji.que aqui alguns treindveis ainda conseguem colocagdo, mesmo |~

que. se trate de um *'sub- emprcgo” *““As chances de'um jovem deficiente mental, nivel
treindvel, s3o mais reduzidas em relagdo ao ‘que ocorre ao deficiente educével. No en-

tanto. alguns casos diagnosticados como treindveis jé foram colocados em fibricas,em - .
fungdes qualificadas e com excclentes resultados. Em nosso trabalho registramos, €asos

de colocagdo como prensistas, controladores de quilidade, separadores de componen-
tes de automoveis, montadores de cartuchos para embalagem de medicamentos, etc. |
Referidas colocagoes, no geral, ocorreram em firmas dc grande e médio porte’ (Vero-f’_ o
neze, 1976, p. 54). : .

J4 nas pequenas indistrias ov no comércio um mesmo cmprcgado rcahza vdrias |

- fungoes, o que certamente prc;udlca a colocagdo do deficicnte devido 2 quantidade de . .

programagio necessiria para seu desempenho correto (Canziani, 1974). .
Apesar dos dados sobre colocagao de ‘treindveis no mercado de trabalho, grande

¢ onamero de desisténcias e ndo permanéncia no emprégo devido a varios fatores: rela-

cionamento com outros empregados, necessidade de tomar decisGes e de cumprir roti-

na de trabalho, exigéncia de¢ cotas ﬁxas de produgao etc. (Canznam 1974) e-até fal-

ta de quahﬁca;ao

* Neste trabatho serd focalizado, especificamente os problemas de integragdo do deficiente mental
no mercado de trabalho ¢ ndo o que ele enfrenta na rede oficial de ensino. .
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- /4 JAXa Manunga0 Gesse PEssodl RO Cmprego ao 1nves de Jevar a uma retormu-
la'au na programagdo da generalizagdo dos comportamentos das mstnungc‘)cs especiali-
* zadas para a condigdo social, levou ao aparecimento de uma instituigdo alternativa: as
= oficinas protegidas, ou abrigadas. “Na impossibilidade dec encaminhamento do caso a
- emprego resta-nos ainda a alternativa do trabalho protegido, através do qual o jovem
~ ou adulto de nivel mental treindvel poderd sc apresentar & comunidade como membro
- produtivo e a ela se ajustar” (Veroneze, 76a, p. 54).
' *As oficinas abrigadas ou protcgldas seriam centros de traba]ho onde pessoas
) fmca mental ou emocionalmente incapacitadas, idosas ou sem qualificagdo adequada
tncontram p0551bxlxdade de trabalho sob -condigdes especiais, ou oportunidade de habi-
itagdo através do aproveitamento mdximo de suas especialidades visando-se, na medi-
.« da do possivel, a colocagdo ou recolocagio no mercado competitivo de trabatho”
- (Adducci, 1977 — p. 60). :
. Especificando melhor sua clicntela, as oficinas abrigadas, teriam a finalidade de
*. oferecer trabaltho a pessoas que nfo tem condigSes de competir no mercado de traba-
tho comum, aceitando suas limitagGes. (Machado, 1977).

O niimero de oficinas abrigadas vem crescendo nos Gltimos anos, independentes
ou como um sctor das proprias instituigdes. Sua regulamentagdo e legislacdo estd em
estudos e deve ser incorporada na nova CLT, scgundo declaragoes governamentais no
Congresso Nacional de APAES Proponho que scus objctivos e fungdo, precisam ser
analisadwé mais detalhadamente.

'Das definigGes de oficina colocadas acima podem desprender- se duas versoes di-
ferentes de sua fungao
’ a) ser local intermedidrio entre msmungocs e comunidade, onde se daria mais

treino e experiéncia ao deficiente mental para um retorno 4 comunidade; e
" b) ser o local onde os deficientes, espccxalmcntc treindveis e severos permanece-
rdo para o resto de suas vidas, cOmo seres produtivos.
Analisar-se-4, em primeiro lugar, a oficina como um centro de readaptagdo 4 co-
- munidade, onde uma permanéncia mais demorada sxgmﬁcara melhor condi¢do poste-
1o de pcrmanecer no emprego. -

O relacionamento com patroes e cmprcgados ¢ considerado ponto crucial nesta
adapiagfo. Relatos mostram que ele sc integra pouco, € enganado e vitima de brinca-
deiras maldosas por parte de colegas. (Canziani, 1974, Rieth, 1976).

Ao voltar 4 oficina o dJeficiente se inicia em uma estrutura social de promogoes,
bem diversa da qué ele encontra no ambiente social. A mecdida em que permanece na

~oficina ele é promovido a guia de visitantes, a xiliar de secretaria, coordenador da ala
de pintura, responsavel pela serra elétrica, premog@es mais ligadas 4 permanéncia do
que & qualificago, ctc. . . Sc por um lado essas atividades ¢ responsabilidades mostra-
tam ser; tremendamente reforgadoras, ¢ portamo utilizadas como consequéncia a com-
portamentos adequados na oficina (aumcntando assim o repertério profissional), sfo
incompativeis com as situagdes reais de trabalho quando o aluno passa 4 fungdo de me-
0 aprendxz, a mais baixa remuncragdo, e com os staus de principiante. “Em resumo,
ele pode descobrir que a liberagdo significa passar do topo de um pequeno mundo para
0 ponto mais baixo de um mundo grande” (Goffman, 1961, p. 69).
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Mas, o problema mais sério parece ser que a habilidade profissional adqﬁiri_da!é“. s

pouco adaptada s nccessidades do mercado. Existem oficinas que pouco formam para

o trabalho uma vez que empregam exagerada utilizagdo de artesanato, trabalhos pouco *
tteis de cartolina e retalhos, etc. . . Necessario se faz distinguir o que ¢ realmente tra- . -
balho do que serviria melhor como simples *“passatempo”, carecendo de estimulo pro- -
- fissional. (Canziani, 1974). - -~ -~ I S e

* A maioria das APAES possui-uma marcenaria que se especializa em tarefas bas

' tantes complexas, cabenido a0 aluno as tarefas de acabamento (lixar, passar verniz, - .
pirografar, pregar, pintar. . .). Fora as expectativas para aprendiz de marceneiro in-
-cluem lidar com serras elétricas, prensas e outras maquinias pesadas s quais o aluno di-

ficilmente tem acesso devido ao perigo que envolvem. = . -

Portanto a volta 4 oficina pouco aumenta suas chances de emprego ou aprendi- S
zagem funcional dando-se um processo semelhante dquele que Luiz Cunha descreve .
com relagdo ds classes especiais da rede oficial de ensino: “a segregagdo dos alunoses-~ -
- peciais teria a finalidade positiva de propiciar-thes um ensino mais adequado s suas B
caracteristicas bio-psicolégicas. Entretanto ndo é isso que se dd, concorrendo a segrega- - -
¢30 para a produgio do atraso. . .” (Cunha, 1977, p. 212). Na verdade a segregagio de- -
termina um abrandamento dos padrdes de exigéncia € grande atraso na aprendizagem.”. -

-+~ A seguir, serd analisada a oficina abrigada, do ponto de vista do local de trabatho .

mais adequado para deficientes mentais. As justificativas para esta posicfo sdo varias
mas geralmente baseiam-se na consideragio de que fornecem melhores condigBes de
vida do que a colocagfo em ambiente hostil e competitivo parao qual tem habilidade
restritas. ’ R

caso: “Um dos meninos foi retirado precipitadamente da escola. onde aprendia a traba-
lhar com madeira, couro, metal e marcenaria como 0s outros para ser empregado em
uma fébrica de calgados. Sem condigdes porém, de competir igualmente com os demais
funciondrios 0 menino nfo aguentou o ritmo de trabalho constante onde exigiam dele
desde a disciplina de bater o pornto. diariamente, até a organizagdo e produgio. E além

disso os empregados mais velhos costumavam jogar com ele para tirar-lhe todo o dinhei-
10 que recebia pelo seu servigo™. . . Essa dificuldade de relacionamento com o$ outros
e de cumprir as espectativas do papel de operdrio fazem com que a orientadora educa-

cional conclua que *‘a escola nfo tem interesse em colocar rapidamente no mercado

competitivo seres que ainda nfo sabem defender-se” (Rieth, 76, p. 38). Mais adiante -

ressalta que alguns deficientes que trabalham como auxiliares pagos na prépria marce-
naria nunca poderao trabalhar sozinhos pois lhes faltam éondiqbes de criatividade.
Finalmente espera-se que concomitante ao treino na oficina abrigada o empresirio
mude: ‘"terdo que costumar-se a esse tipo de funciondrios, aceitar sua condigio e tanto

ele como os colegas de servigo no tentam tirar proveito de suas deficiéncias™. (Rieth,

76,p.40). »

Virias conclusSes podem ser tiradas deste relato. Em primeiro lugar parece que

as atividades ensinadas, apesar de serem consideradas profissionalizantes (vide tftulo do
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A andlise de um relato apresentado pela APAE — S50 Leopoldo no hQ 6 da Re- )
vista Mensagem, possibilita entender melhor o porque desta opgo. Com o titulo “A
luta comega a ser vencida, eles alcangaram uma profissZo™ a autora descreve o seguinte’




.- antigo acima mencionado) ndo permitem aos alunos treinados por algum tempo exerce-
" rem atividades profissionais fora da institui¢do, geralmente ocupadas por m3io-de-obra
. nio quahﬁcada (fibrica de calgados). As fun¢Ges do operdrio em térmos de rotina, or--

. ganizagdo e produtividade foram treinadas com sucesso em outras oficinas (APAE, SP

COlIA; OAT; 1976) gencmhzadas para a snuaqﬁo natural e pouco parecem depender

da cnalmdade

. O ponto central parece ser, entdo, a aceitagdo por parte de empresdrios e colegas

~ da exccpcxon:{lldade Se aceitar a condigdo de excepcional significa ndo esperar produ-
¢, organizagdo e cumprimento de regras, dificilmente esses deficientes serdo empre-

. gados em empresas onde a prestagfo de servigos se traduz em lucros. Empregos ofere-
" “cidos em troca de beneficios fiscais, valores humanitirios, ou exigéncias legais desequi-
libram a balanga de direitos e deveres'do empregado, perdendo este o direito de reivin-

- dicagdo e participagdo social mais ampla..

_ Por outro lado o curriculo desta oficina, apresentado no mesmo artigo, nao rela-

. la nenhum treino em contra controle por parte do excepcional para interagir com pa-
. tro e demais empregados.

A desadaptagdo social vivida por este aluno nfo Jeva a uma programagio que au-
mente o repertdrio social mas fica 4 mercé de modificagfo no comportamento dos
outros (aceitar, ndo tirar proveito, respeitar) sem uma mudanga de pessoa diretamente
interessada. , _

v A crenga no repertério e nas condigOes psicoldgicas adversas ao ambiente regular
de trabalho Ievaram a altermativas, da oficina abrigada, com pessoal especializado, res-
ronsavel nfo s6 pelo treino como também pela manutengdo do deficiente numa situa-
gao em que produza. A CADE-PA, por exemplo, ndo tem inten¢o de colocar os defi-
cientes no mercado de trabalho competitivo, mas organizar uma comunidade de traba-
1ho com orientagdo de professores, técnicos e funcionirios que antes de mais nada
¢mprecndam as limitagGes do excepcional (Machado, 1977).

A experiéncia de Kimkare e levada a efeito com deficientes severos ¢ profundos
no Canadd, também ressalta como justificativa de sua existéncia que “‘o espago fisico
e os profissionais devem com frequéncia, atingir padrdes muito mais elevados do que
os exigidos para grupos ndo retardados” (Martin, 1976, p.32). Essas condigGes sao ne-.
cessdrias. também, para a manutengdo dos comportamentox aprendidos e o autor cofi-
clui que é mais ficil programar com uma cquipe que esieja ja comprometida com o
ambiente em que exista controle sobre as condigGes de trabalho. (Martin, 1976).

Novamente, 2 fragilidade do deficiente volta a ser colocada como Justlﬁcatlva
pava retirdJo da competigfo. Essa fragilidade, ento necessita maior estudo.

. Em_primeiro lugar. essa falta de defesa pode ser o resultado do tipo de interagdes
reforgadas na instituigdo e o repertérios pobre para outras situagGes. Nas palavras de
Coffman, di-se uma desculturagdo, perda ou impossibilidade de adquirir os habxtos
atualmente exigidos na socicdade mais ampla” (1961, p.68).

Colocado na situagdo de trabalho, aos primeiros desacertos volta & oficina abriga-
dn. Acaba perpetuando-se entdo o papel de dependente que o deficiente sempre desem-
penhou, pois, ao invés de ensinar novos comportdmcntos para a interagdo se instala um
comportamento de fuga e posterior esquiva.
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- _tica bastante comum ao deficiente pode servir a outros propositos.’ Nas palavras de oo

o desxgualdades (1978, p. 170). Aos grupos minoritérios, em geral s3o atribuidos ca-
- racteristicas que acabam convencendo o proprio su;exto que o lugar que ocupa no sistema, -

Existem dados expcnmenuus mostrando como criangas excepcionais podem mo- S

: dlﬁcar interagbes com professores € outras criangas normais, utilizando os principios
" da andlise experimental do comportamento Com isto tornaram-se mais aptas a adaptar-
"see pleltear 0 poder na comumdade Elas podem- aumentar interagGes reforgadoras ~
- como diminuir os comportamentos que dlscnmmam como pre;udxcxals (Graubard '

Rosemberg e Miller, 1974).. , R
- Em segundo lugar, a fragmdade na dcfesa pcssoal apresentada como caractens-,- ot

Holland: “as causas internas servem como ]ustlﬁcatwa para aqueles que aproveitam as.. =

ou, no caso de excepcionais, em instituigSes ¢ culpa dele mesmo. (Holland, 1978;
Cunha, 1977; ‘Goffman, 1975). E ¢ de interesse do sitema manté-lo em oficinas mesmo -
que capacitado para fungdes regulares no mercado de trabalho. (Bartel e Guskin, 1971).

.Farber, citado por Bartel ¢ Guskin (1971) no artigo *‘O excepcional visto como
um fendmeno social”, sugere que eles fazem parte do excedente populacional daso- -
ciedade juntamente com deficientes fisicos, emocionais, idosos, grupos minoritérios, U
delinquentes e outros. Sfo inevitdveis e utels ao sistema na medxda em que contnbuem R
para a estabilidade social pois:- - oo o n : A

. a) requercm, para sua cura e controle uma série de mstltuxgdes que resolvam d1- (A
ficuldades legais de'sauide, educagfio e lazer;’ :

b) contribuem para a eficiéncia das lnsmuu;cses cconomlcas pohtlcas famxhares

-¢ educacionais, utilizando para scus’ cuidados um contingente de pessoa] B
_especializado e semn eSpec1ahzado (gcralmente com educaqao medla, colegml
" e superior). x S
" ¢) contribuem para a perpetuaqﬁo das c]asses socxaxs constltumdo—se em um gru-
po-social cuja chances de vida s3o minimas. (Bartel e Guskm 1971)..

Esse excedente populacional que faz parte do exercito de reserva em alguns mo-
mentos compete com o resto da mJo-de-obra nfo qualificada mantendo salirios a ni-
veis mais baixos e evitahdo remndxcagﬁes de uma mao-de-obra facilmente subsmuxda
(Cunha, 1977). : :

© - Assim, em alguns momentos podem ser acomodados em grande ntimero, noco-
mércio e na indistria, mas em momentos de depressio econdmica e pobreza pouco po- .
dem competir por emprego. (Beasley, 76). '

Interessa para a economia do pafs o exccpcxonal emprcgado" : »

A primeira vista, as vantagens econbmicas para o pafs do excepcional empreoado _
parecem Obvias, mas, entram em contradi¢gfo com a pohtlm previdencidria vigente até
entdo.

- Conley (1 974) em seu livro a Economia do Retardado Mental descrcve uma si-
tuago de Estados Unidos que pode, porém, ajudar na andlise de Brasil. Aponta que
um retardado leve, com mais de 18 anos em 1970, que nessa ocasifo tivesse ingressado
na forga de trabalho teria uma expectatxva de ganhos durante sua v1da de cerca de 600 - -

e o A S TS S - (oo

P



Bl Mt b el sl b e G WV el Vet UWavdebiedibe  rwiiat daii T e el

'”" _de 45 OOO dolarcs ‘0 qu: quer dizer que cada dolar aplicado em retardados .oves dcter‘

~minaria um ganho de cerca de 14 Jdares. O custo do internamento de uma pessoa re-
-~ tardada pela duragdo de suavida € dv cerca de 400 mil doldses (3 milhdes de cruzeiros).
.- O autor ainda revela que 87% dos retardados leves dos Estados Unidos estdo emprega-
dos o que representa apenas 4% menos do que a taxa de emprego da populagio em
geral, e que dos 620 mil retardados adultos ec-:nomicamente improdutivos, 400 mil
(60%) poderiam encontrar emprego renumerado, se fossem reabilitados.

- Em cima desses dados Veroneze (1975) afirma que, apesar de realidades diferen-
tes e da nio existéncia de dados brasileiros, esse estudo permite concluir que é econo-
. niicamente mais racional aplicar dinhtiro na prevengdo e reabilitagfo na infancia e ado-
. lescéncia, do que maxs tarde arcar com o Onus de sua internaggo ou custddia pelo resto
) da vida.

* Esta conclusio porém contrasta quando se leva em conta ) grandc numero de de-
ficientes leves aptos para o mercado de trabalho ou rede oficial de ensino que perma-

© .necem na institui¢Zo ou no mdximo produzindo =m oficinas abrigadas. (dc possibilida-

des mais restritas em termos de atividades ¢ remuneragio).

Virios fatores contribuem para esta permanéncia: famflias de classe media alta
preferem o deficienite na oficina do que em atividades pouco qualificadas, o precon-
ceito existente na sociedade em relagdo a quem frequentou institui¢do para deficientes;
todas as causas de desajustamento jé enumeradas. Falta, ainda, analisar as vantagens da
instituicgo quando da permanéncia deste excepcional. A majoria das instituigSes para
deficientes mentais nfo pagas, sc mantém gragas a convénios com o MEC e Previdéncia
Social. Em 1978, as APAES de porte médio ¢ grande chegaram a cobrir 60% de suas

_despesas como montante pago pelo INAMSP. Dos convénios, o de maior vulto € o do
INAMSP que paga, dependendo da qualificagfo da entidade (dlspombxhdade de recur-
sos humanos, técnicos e materic ) e de nimero de clientela. Logo, 0 mesmo montan-
te ¢ pago quer s¢ trate de um deficiente leve ou profundo.

Por_outro lado, o deficiente qué trabalha na oficina produz artefatos vendidos
diretamente s indistrias ou em feiras de Bondade, de Artes. Esta produgfo também
j'esa no orgamento. A APAE-Botucatu, por exemplo, arrecadou 180 mil cruzeiros com
a venda’ de sua producgo de 1.ano. (1978). Ndo havendo leis trabalhistas que regula-
mentem os direitos e deveres do trabalhador na oficina abrigada (saldrio, por exemplo),

- este trabalhador acaba sendo necessdrio no orgamento da institui¢do, quer pelo qu- se

recebe por ele em convénios, qucr pelo resultado de sua produqao ¢ pelo pouco qu\ se
paga a ele.
No Congresso Anual de APAES (julho- 1979) vérias propostas de mudanqa fo-

ram cncaminhadas e vdrias promessas governamentais se fizeram ouvir com relagdo a

modificagdo de leis trabalhistas e avaliagdo das entidades que receberdo apoic {inancei-

10 da Previdencia Social. Certamente estas mudangas se fizem necessirias, como por

exemplo, avaliar o produto do trabalho da instituigdo (nQ de deficientes integrados

e empregos ¢ escolas) ao invés de reforgar apenas a compra de aparelhagem espr cial

. ou-contratz¢do de técnicos. Mas, concomitantemente. é necessiria uma mudang. na
atitude de quem trabalha com os ieficientes na instituigfo, da equ1pe de profissionais.

. E pieciso deixar claro que 0 nosso « liente é ¢ xcepcional. ndo a m°t1tu1<;ao
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- Tendo como objetivo ter como cliente o deficiente mental e por tudo que colo-
‘cado antes, optei por programar o mgrcsso do cxcepcnonal no mercado competmvo o
“aoinvés da oficina abrigada. = - - ~ b
Esperar que a comunidade mudc cnquanto ele pcrmanece protegldo acentua

" scu papel passivo e acaba margmahzando o das decisdes que lhe dizem'respeito como
~_trabalhador produtivo. Muitas vezes a instituigdo com o propdsito. humamta_no de
" . poupar o deficiente acaba atuando como elemento de’ segrcgagﬁo do sistema. '

A decisdo de i mgrcssar no mercado competmvo ¢ mais uma decisio que o excep-,'

- cional ndo tomou mas’ que parece aumentar suas chances (Bartel e Guskin, 1971)isto’ "
€ nimero de comportamentos proﬁssnonms alternativos, além de’ poder partlcxpar em.
. organizagGes e dchberagocs coletivas que lhe dizem rcsrwcno como grupo mmomano :
- que devg participar da progranngﬁo do controle. CE S
Se a excepcxonahdade ¢ entendida como uma condlqao socm] que cada vez afas-_ o

ta mais os individuos assim rotulados dos orgaos decisivos, cabe dar-lhe condlgées de’”
poder operar na sociedade assim como de ser influenciados por ela (Graubard Rosem-_ -
berg, Miller, 1974). Exemplificando melhor; “O primeiro passo no contra- contro]e de L
~ uma agéncia poderosa € o aumento da forc;a do controlado. Se nio pode fazer com que -
a agéncia governante entenda o valor do individuo por ela propria, deve-se fazer com -
que o préprio individuo entenda seu valor” (Skinner. 1978, p.418). E “quando sedd -
forga ao individuo como medida de contra- controle podemos como nas ﬁlosoﬁas o
democrzitxcas pensar nele como um ponto de partida”. '(Skmncr, 1978 p. 419).

Partindo desta andhse a minha proposla de trdbdlho para esta APAE em 1979
incluia;

a) uma andlise das contxgcncnas que controlam o mcrcado dc trabalho ‘

b) criar cursos profissionalizantes para habllndqao da mEo de- obra exxstenteb_

na mstltuxgdo (em especial os treindveis) -
A palavra habilitagao implica em:

1Q . emitir (omportamentos especificos as fungGes de modo que ele possa exer- . .

cé-la na situagdo de trabalho. Essa habilitagio deveria ser rdpida e eficiente.

Mas, habilitar também 1mphca em saber operar soc:almente, e para tanto .

ele precisa de:

20 - identificar as contmgcnmas que controlam seu compormmento se orgam- e

zar para poder exercer contra-xcontrole.

Para atingjr esse objetivo — preparar o aluno para 1nteraq6es sociais amplas. —eum’
estudo na instituigdo mostrou que esses comportamentos ou sdo ignorados, ou mesmo _
classificados como *rebeldia” e “‘desobediéncia”. Assim categorizados, esses compor-

tamentos sao sujeitos. s mesmas contingéncias dos componamcntos agredlr destmlr
material e ficar parado longos perfodos de tempo.

Esscs professores possivelmente sdo uma das contmgencxas que acabam levando ;

o modificador a planejar mudangas desses ditos “inadequados” e a instalar adequados
em seu lugar como: obedecer ao professor, espcrdr suas ordens e ﬁcar quieto. (Wmett

e ka]er 1972)




Co, i pespheiiiepds O il e andl) WL LG d-COTLTOIC PATECC INCNOS Cicliva €O que a
' ph’llICd desse contracontrole ¢ andlisc contingente a todas as vezes que cle ocorrer na’
- instituigdo. Para isto o professor, os serventes, enfim, a diregfo, precisam ter claro os
objetives finais. nfo s6 para avaliar os alunos, mas o scu préprio desempenho e-as con-
thucncxas dele. O que significa dxspcnsar os alunos quando hd repetidos estragos
“sem querer” dos produtos?”, “Qual € a consequéncia de ameagar com a perda de re-
creio?”. “O que significa chamar a diregfo para resolver um problema interno de sala-
de-aula?”, “Como € a interagdo dos alunos que ficam a_;udando 0 professor (“fura-gre-
ves™) com os outros que foram dispensados?”
~Se o sujeito de estudo ¢ o aluno, a resposta A estas pcrguntas ¢ as mudangas que
pr)ssam decorrer delas € tao importante quanto planejar a habilitagdo 4 profissgo, tare-
fa que parece ser prioritdria para o professor.
Viabilizei parte desta proposta com minha tese de mcslrado onde analisei o mer-
cado’de trabalho, principalmente no comércio, na cidade de Botucatu. Optei pela pro-
fissionalizagdo e treinamento de deficientes treindveis na fungdo de empacotador de

super mercados e comecei, como psicdloga, a estudar as possibilidades de treinamento -

. da equipe que trabalhava na institui¢fo para atingir os objetivos de preparo do excep-
cional, para aumentar um repertério social.
Em fins de 1980 sai da APAE dcixando em meu lugar uma psicdloga que conti-
nua desenvolvendo esse mesmo objetivo de trabalho.
Nestes 2 anos, desde que saf da APAE e de Botucatu, continuei coletando dados
" e visitando instituigdes, neste que € meu campo de interesse. O que vou colocar a se-
guir se bascia em uma andlise destes dados, posteriores & minha tese e fora da institui-
cdo. ' .
- 1) Alguns dados de follow up
Dos 14 deficientes treindveis que’ realizaram o curso, 9 conseguiram emprego
(mediado pela instituigdo) quando acabaram o curso. (6 em supermercado,
3 em empério).
Destes nenhum permanece no emprego original, 4 foram demitidos, 5 demi-

tiram-se por nfo gostar do emprego ou porque encontraram outro melhor e -

2 voltaram a instituigdo (interessante dizer que eram os que estavam na insti-
tuigdo ha mais tempo).
: Em 1981, 6 continuavam empregados, 2 passando para a industria e seus empre-
gns ndo foram mediados pcla instituigdo.

Ainda, outros treindveis da instituigdo foram colocados, sem cursos proﬁssxona-
Jizantes prévios, como ajudantes de tapegaria, e sapataria.

Portanto, a instabilidade no emprego para o qual foi treinado, o fato de ser em-
pregado sem curso profissionalizante prévio, as criticas feitas ao meu trabalho no sen-
tido de ndo ter levado em conta as opgBes e aspiragSes destes sujeitos para uma de-

terminada profissdo, me levaram a questionar mmha proposta de cursos profissionali-
' zantes oferecidos pela propria instituiggo. ¢

As op¢Oes de oferecer uma grande dxvers:dade deles € limitada pelo seu custo
pelas éxigéncias de alguns materiais especificos (no caso de profissdes industriais) assim
como pela necessidade de contratar profissionais especializados.
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.Paralelo a este questionamento entrei em contato com o travaliio desenvo.vicio
' 4 " no Derdlc SP com deficientes auditivos, onde se estrutura um programa de onenta;ﬁo )
- - profissional desde o pré-primdrio- com o objetivo de encaminhar os alunos na hora de *
optar por uma profissao, para 0s cursos profissionalizantes do SENAC, SENAL e IEP. |
"Reforgando tudo ‘isto, lembrei de um dado bastante promissor. de minha ‘tese.
‘ ~Com o intuito de ver se os meus sujeitos podcnam profissionalizar-se em uma s:tuagﬁo -
L natural. Programei um grupo controle que aprendia a fungdo, nfo a partir.do meu pro- .
’ ' grama, mas com um empacotador do proprio super-mercado sxtuagao bastante seme~
: Thante 3 que ocorre com os garotos que querem iniciar-se na fungo. EEREE
- .+ Eeste grupo controle apesar de demorar mais, tambcm atmgm ocmeno estabe-
- lecido. o : ‘

v Sca msmulg.’l’o mtroduzn’ ¢m scus cumculos proccdmuntos cfetlvos para msta-]]
s lar comporldmentos bdsicos (scguir 1nstrug:oes verbais, atentar, imitar, etc. . .) possi- -
e " velmente-os alunos podcrao proﬁssxonahzar se em escolas como Senal e Senac que:*
& g posmblhlam uma gama de cursos bastante variada.
Esta proposta, ho;e me parece mais vantajosa po:s. - s
a, ()o. aluno poderi escolher cursos que lhe dﬁo mms satlsfagﬁo pessoal e sua' o
escolha podera ser levada em conta; - -+ - - CTE
- b) ter realizado um curso profssnonallzante geralmente esta assomado aumme- . .
Thor saldrio, mesmo que o curso nada tenha a ver com a fungio; S
c) poderd aprender a- utilizar um recurso da comunidade quando necessitar de
" nOVOS Cursos, ou para promog¢des em sua carreira ou para adqumr novas ha-v
 bilitagdes se for, por exemplo, despedido. - : T : :
'O comiportamento ‘de- procurar. esses  recursos comumtanos pareoe altamente '»
necessdrio quando se analisa a instabilidade do mercado de trabalho e se constata que
essa instabilidade € estrutural no sistema capltahsla em especxal para fum;oes que nao
exigem mdo de obra qualificada. - :
O segundo conjunto de dados que gostana de anahsar refere -se ao relato feito. .-
|
|

.

por alguns profissionais que trabalham com colocagdo de excepcionais no mercado de -
& trabalho. Nestes relatos a visdo é otimista, isto é, esto se abrindo as portas do mercado
~ «0s excepcionais. Mais ainda, ao invés do esquema de sub-contratos, trabalhos remune-
rados realizados na prépria instituigio, tem-se conseguido colocar o excepcional no .
propno local de trabalho, juntamente com os outros trabalhadores, e na industria com
0s outros operanos ‘ ’ .
. Se vocés se lembram, na minha proposta estar com outros funcxonanos éessen- - |
cial para poder exercer suas funges e usufruir de seus direitos.
Mas, concomitante a esse. dado as duas declaragdes que vou relatar a seguir, me
fizeram ter mais cautela em considerar este dado como mdlcador de que o excepcional
e estd ganhando seu espago.

1) Argumento excepcional: :
“O presidente da Federagdo das APAEs, Elp'dxo Araujo durante entrevista
_coletiva que convocou para divulgar a campanha nacional de arrecadat;ao de
fundos para 500 associagdes, conclamou a classe empresarial a criar mais em-
pregos para os cxcepcionais. Para tanto, utilizou o seguinte argumento: “Além

" I




MR SRR CALEILTILS W DLIONIATI0S, 08 €XCCPCIoNals Nao fazem greve, Nem cnam
- problemas™. (Fotha de S. Paulo)
2) Outro rclato.
~*De acordo com dcclamqbcs de um emprcgador desta drea, “devxdo ao baru-
Iho excessivo, muitos trabalhadores ouvintes sofrem perda da audigdo e recor-
- rem 4 Justiga Trabalhista. A contrataggo de deficientes auditivos além de evi-
tar cste tipo de prejuizo, aumenta consideravelmente a produgfo da empresa,
“visto que os dcﬁcicnies s30 muito atentos e nfo se dispersam com o ruido ou
com conyersas com ‘outros trabalhadores”. (Goldemberg, M., 1981).
Parece que cm certo sentido trata-se de um emprego vantajoso para 0 emprega-
" dor, ndo s6 pela habilidade e portanto produgdo, mas principalmente pela sua excep-
" cienalidade (dificuldade de comunicagio por exemplo) ou comportamentos que geral-
“mente vem assocnados com deficiéncia mental (ser bobo, ndo reclamar, nao fazer gre-
ve. . .). _

Conhnucx me perguntando qual € a vantagem de ter o excepcional trebalhando
na fibrica (ou comércio) pura 0 empregador, a0 invés de usar essa m4o dc obra no es-
gnema de sub-contrato, ¢ portanto, na propria oficina.

Fazer um paralclo com a histéria do advento da fabrica-em oposigdo 4 industria
domiciliar me ajudou a ana’sar a questdo. Para tanto utlhzex o artigo de S. Marglin
“Ougcns ¢ fungdes do parcelamento de tarefas”.

~ Seg indo Marglin (1980), o desenvolvimento da fibrica nao é devido 2 maquing-
- rin pesada que obriga a fibrica a conc: itrar o pessoal, mas sim as vantagens do sistema
de disciplina e fiscalizaggo que ela permite. E disciplina ¢ fiscalizagdo podem reduzir
. Us custos ¢ aumentar os lucros. Ele prova isso com o fato de varias fabricas que se mon-
-~ taram no’inicio da industrializagdo (prmcxpdlmenle de fiagdo de algodio e 1) screm
' compostas de vérios teares domiciliares com a Gnica diferenga que todos os trabalhado-
res estavam no mesmo local. O operdrio nesse esquema ndo era mais livre para estabele-
cer seu proprio ritmo. Ainda, na fibrica se tem controle sobre o uso que o trabalhador
faz da matéria prima. :

Se por um ludo essas vantagens levam a agrupar 0$ operdrios, e]cs também facili-
- tam a emergéncia de organizagdes por parte dos traba™adores. E essa contradigo tem
sido aproveitada pela classe operaria. Ao mesmo temj.0 0 patronato cria mecanismos

pata impedilo (vide a instabilidade e medo de pcrda do emprego, com a lei do fundo
de garantia). i s

3

Retomando  as declaragdes, parece quc estamos formando pessoas habilitadas,
" que ‘podem’ permanccer na fibrica e s0 trazem vantagens ao empregador. Este impde

um ritmo de produgfo, controla a matéria prima e tem garantias de um operdrio que

niaose organizard ou reivindicard,
Como considero que na equipe multi-disciplinar das institui¢des o psicélogo tem
prapel relevante na formagfio do pessoal que por ela passa, assim como na andlise cons-

tante das contingéncias que ela cria, e como sou preocupada com a formagdo deste
" psic ologo meu ulumo topico se refere a ele.
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110.anc (4% /o) 30 anausar 0 pape“ MOGHICAGOT em Ins.1. wuugo@ . el L.spuwam dse
.+ tituigBes psiquidtricas, diz: - B SRl Cr i
 “Do modificador, em particular, se espera o ananjo de cont: 'w.ncms nos ambxentes
institucionais a fim de modificar essas pcssoas € se espera que essa mudanga ocor-
‘rida se mantenha fora do ambiente programado Nio s¢ procura anahsar ¢ modificar - .-
"as contlngcncms que continuam produzindo individuos com comportamentos desvian- L
tes, isto ¢: as estruturas, o sistema e as formas de.controle social. O proprio comporta- .
mento do psncologo esta sob contmgcncxas que reforgam uma atividade profissional de *
modificar 0s comportamentos desviantes. “Estamos no sistema’e temos alto grau de
. : . seguranga podendo passar sem problemas durante perlodos aonde os jornais anunciam: .
E 10% de desemprego. . . Protegldos em nossa seguranga e beneficio levamos uma vida
sem preocupagbes, enquanto possamos evitd-as. . . Trata-se de um procedxmcnto de
. . eSqmva i perda de reforgamento posmvo" (Holland, 1978, p.159). . S
' . O psicologo &, portanto, um empregado de ums instituigao que prega ob_]etx-‘ e
& ~ vos de integragdo para o exccpcxonal e muitas vezes Criy contingéncias para mante‘lolh’g T
- nela. Que também cria contigéncias para que o psxco]ogo atmja 05 objetwos que ela o
msmmgao tem e nem scmpre estdo explicitados.. = . " e
E esses controles, como prava Holland, sdo muito podcrosos. Estamos mentes' o
de]es" Fazemos anilise de contingéncia do nosso préprio comportamento profissional?. = .
‘Acho que a minha proposta de utilizar andlise_ de contingéncias de trabalhoe = -
“propor contra controle se amplia, ndo € s6 um objetivo para o excepcxonal mas para :
toda a instituigdo, comcqando por nds mesmos. '
Se essa andlise é dificil dentro da instituigdo, porque cstamos sozmhos porque
os controlcs sao :nuito fortes, vamos fazc 1o nas nossas enudades de classe. A proposta
de orgdmzaqﬁo tumbém é vilida paranés. s ‘ : h
" E acabo me perguntando se as faculdades de psxcologla estio formando trabalha- 4
dores com 0s mesmos objctxvos que eu tenho para os meus alunos excepcxonms. : i
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PERSPECT IVAS DE ATUACAO DO PSlCOLOGO ESCOLAR
: ‘ NA NOSSA REALIDADE

S).‘rgio Leite

. Nossa proposta para trabathar com este tema ¢ dividi-lo em trés niveis: histérico
~ ¢ papel da universidade; em scguida a Yvone vai falar sobre o servigo piblico; final-
mente a Ana abordari a questdo das entidades da categoria. )

Poderiamos comegar colocando que valeria a pena retomar o histérico do desen-
volvimento da Psicologia na drea da Educagdo. Poderiamos dizer, de inicio, que os pro-
~_blemas que afetam a Psicologia Escolar (cu gosto mais do termo Psicologia Educacio-

nal), sd0 os mesmos problemas quc afctam a Psicologia como um todo; ndo ¢ pois um
problema s6 de uma drea.

Creio que a grande questdo que se coloca de infcio é esta: porque, no Brasil, a
atua¢do do Psicologo na Educagdo estd tao limitada? Por que a Psicologia Educacional
ngo se descrivolveu mais? Sem clarificar um pouco essas questdes nfo conseguiremos

" superar este quadro,

Acho que seria intcressante colocar algumas idéias sobre o trabatho da Silvia Le-

scr, que ainda € o mais sistematizado sobre o assunto.

Em dado momento ela coloca a questdo de como € que surge uma proﬁssﬁo ou*

um servico. . . Na verdade, uma profissfo surge a partir de uma necessidade social. Por
. exemplo, 0 I<.cmco de computagdo. Por que ele surgiu? A partir de uma necessidade:
" inventaram o computador, dai a necessidade de alguém que operassc essa méquina. . .
0O inicio da Psicologia em nosso pais no foi esse. A Psicologia como profssao
no Brasil surgiu a partir da importagdo de um modclo. Um modeclo profissional que
funcionava em paises europeus ¢ na América do Norte. Um modelo que estava fun-
cionando em paiscs desenvolvidos ¢ que trazia no seu bojo uma concepgdo tedrica
segundo a qual se priorizavam as causas subjacentes como determinantes do compor-
" tammento. Esse modelo resultou numa forma de atuagio profissional fundamentalmen-
te clinica, que nés conhecemos, de consultério, na base da relagdo um a um. Foi esse
"o modelo importado e que vingou em paises capitalistas, como o nosso.
_ * Seria interessante analisarmos porque esse modelo foi 0 que mais se difundiu nos
. _pafses capitalistas. No fundo, é um modclo muitc 1til para esse sistema: uma con-
cepgdo ledrica que acaba colocando no individuo o determinantes do comportamento
sécundarizando os determinantes sociais. Isto para um sistema com 0 nosso adaptou-se
como uma luva. .. '
A Silvia coloca que a importagdo desse modélo determmou alguns problcmas que
ela ji detectou em 1977 e que 530 ainda atuais: é um modelo centralizado mais no
mdw:dup e menos nos determinantes sociais; um modclo que determinou uma atuagdo

- clinica (base um a um) e que  .io a reboque do modelo de atuagao do médico: um pro-

fissional liberal. A idéia de que ascengdo social estd ligada a isso. . .

@



rahdadc do treino: nés formamos basicamente o psicélogo numa unica pempecma a.
~duzida preocupagdo cicntifica: nossos cursos formam basicamente o proﬁssmnal o

- individuo que rcproduz ¢ ndo produz conhccnmento c) um modelo de curriculo que,v‘ o
~tem provocado um desinteresse nos profissionais por outras dreas, que no a clinica.”

Durante todo o meu curso de formaglio nunca. ouvl falar em Saude com um sxstem L
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curriculo todo ¢ dirigido para. formar o psicologo para aluar clinicamente; b) umare-

Como se explica o fato do psicologo estar ausente das duas maiores redes de prestag:ao C
de servigos pubhcos ou seja, a Saide e a Educago?. . . Nfo podemos;ustxﬁcar apenas

- dxzcndo que “o sistema ndo deixa”. . . Houve causas historicas que levaram o psicolo-
. g0 a nio brigar por isso. Ha um més fizemos um semindro sobre Saide, pelo CRPe .-

Sindicato. Nunca haviamos parado para estudar o Sistema de Saide em nosso pafs. -

de prestagdo de servigo pubhco - : SN
.0 que colocamos é que esse quadro baswamente amda nfo mudou, apcsar de .:
havcr um nimero consxdcravel dc grupos comeg.mdo a dxscutlr a questxo e lmmando"
novas experiéncias. : : '
Gostaria de colocar alguns dados para vocés. AP ' IR TR
Em 1981 a Comissdo de Ensino do CRP fcz uma anahse quantxtatlva de 16
curriculos de faculdades da Psicologia da 63 Regifo. .. Vimos que apenas poucas facul-
dades oferécem servigos organizados na drea de Educagdo. Todas tém uma chmca or- -
ganizada funcionando. Mas a maioria no estruturou da mesma forma as outras areas S
(Educagdo e Trabalho). Isto n.» quer dizer que a arca de Clinica estd bem. .
Calculamos a porcentagem média da carga total dos cursos (que estd em tomo :
de 4590 horas) e as porccnlagens médias desse total utilizadas para a Clinica, Educaqao
e Trabalho. E o quadro é o segumte Do total de horas, 34 por cento € gasto com as
chamadas “disciplinas gerais”, aquelas que nfo sdo dnecxonadas para uma area especf-
fica, como por exemplo, Desenvolvimento, Experimental etc . A segundz categoria s
¢ Clinica (teoria e estdgios), com 25 por cento. Cerca de 7 por cento para ¢ drea de
Trabalho e 7 por cento para a drea de Educagao. :
-Vocés podem ‘observar que o tempo gasto com a formac;ao Cllmca é quase qua- .
tro vezes maior que o tempo gasto para a drea de Educagdo.
H4 uma outra categoria chamada *‘Bdsicas exatas, biolégica e humanas", que

-corresponde s disciplinas dadas até o segundo ano, que entram com um total de 17

por cento da carga total, ou seja, duas vezes mais que as dxscxplmas de formagdo .
profissional nas dreas de Educagfo e Trabalho. Isso ilustra como os cumculos nio
priorizam a 4rea de Educagfo. : .
Gostaria de realgar que eu nfo estou aqui falando contra Chmca Nio é este
o objetivo. O que queremos demonstrar é o grande desiquilibrio exxs!ente hoje nos
curriculos para a formagdo profissional entre as diferentes reas. -
Isto ajuda a entender porque nds psicologos estamos ausantes dos semgos .
pubhcos :
A Comxsszo de Psxco]ogxa Educacional (CPP e Sindicato) reahzou o lQ Encontro
de Psicologos da Area de Educagdo em 1980, cujos anais também apresentam dados °
interessantes. Fizemos um levantamento para saber como esté a formagdo profissional



g ared Ga irsicologia rducacional. Lemos dacos ¢¢ 45 facu.dades, que mostran: 56 3
faculdades mantém servigos de Psicologia Educacional para a comunidade. . .Quase
todos oferecem algum tipo de cstagxos (12 faculdades). Grande parte das faculdades
. ofercce estagios desde que o aluno “se vire” para arranjar. . . Se ele arrumar, o super-
" visor assina. Entendemos que isso ngdo é um servigo ¢ talvez nem posse ser compreendi-
do como estdgio. :
As disciplinas tedricas da drea de Educagao aparecem tardxamente Somente no
" 49 ano aparece a primcira disciplina que geralmente é Psicologia do Escolar e na gran-
de maioria 0 esquema € esse: teoria no 4 Q ano ¢ pritica no 59 ano, em forma de esté-
pios. ' .
Pcsquisa ¢ inexistente. Nenhuma faculdade realiza pesquisa na édrea; pelo menos
"na época do levantamento. N
’ A média de supervisores por faculdade cra de 3, na drea de Educagdo, variando
de 1 para 14. A média da rclagdo supervisor/n Q de alunos era de 1/17, variando de
“1/14 atg 1.“1~OO... Imaginem, havia faculdade dando estdgios na base de um supervisor
para 100 alunos.

De modo geral, os supervisores de todos as escolas colocaram que a estrutura in- -

terna da faculdade atrapalha fundamentalmente a realizagdo dos trabalhos de estdgios
ua drea, impedindo o descnvolvimento de servigos.

Portanto, o que podemos perceber é que o levantamento que a Silvia realizou

ainda ¢ atual. O guadro fundamentalmente ainda nfo mudou. Na realidade, os curri-
~culos ngo apenas formam o psicdlogo clinico como também acabam transformando o
aluno em psicologo clinico, gragas aos contéudos das disciplinas e dos estéglos volta-
dos muito mais para a Clinica. Isto em detrimento das outras 4reas.
Entretanto, o aluno podceria questionar: E daf? Qual o problema de se formar

basicaniente o psicélogo clinico?

' O problema comegou a ficar claro, quando pegamos os dados sobre distribuiggo
de renda no pais. Isto porque esse modelo funciona desde que haja uma populagfo
que possa pagar pelo servigo. Basicamente, uma profissdo existe desde que haja con-
di¢oes econdmico-sociais que a mantenham. E os dados do Censo de 80 (Folha de
Sdv Paulo de 28/9/81) mostram’ que 88 por cento da populagdo ccondmicamente
ativa do pais ganha de 1/2 até 5 saldrios minimos. Imaginem se um pai de famia
que. ganha até § saldrios tem dinheiro pode pagar tratamento psicologico na base
de 4 a 5 mil cruzeiros/sessdo. _

Cerca de 10 por cento da populagfo economicamente ativa ganha de 5 a 20

salirios e apenas 1,6 por cento ganha mais de 20 saldrios (creio que cssa € a popula-
* ¢%0 que poderia pagar um tratamento psicol6gico como nos imoldes atuais).

O problema cstd ai. E a inadequagdo_do modelo & condi¢do sdcio-econdmica
do povo. Estamos continuando com um modelo em total defasagem com a realidade
social, :

Poder-se-ia argumentar que o-governo podcna oferecer esse tipo de servigo &
p()pulagm através do INAMPS. Mas num pais onde nem a assisténcia médica funcio-

na, calculem a assisténcia pswologlca. A tendéncia da politica de saide € de se privati-
zar cada vez mais.
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- Eu concordo com a Silvia quando ela coloca alguns cntenos para o que ela cha-"f
ma dc maturidade proﬁsswnal Vou ler um trecho , "

“Para a aﬁnnagﬂo de uma proﬁssao nso basta que 0s proﬁssmnms tenham‘-' S
trabalho ou que os-cursos sejam procurados. O mais lmportante ¢ analisarmos em que - .
medida a profissdo atende ds necessidades reais e mais urgentes da populagZo, isto €, -
. em que medida a profissdo vai se tornando um instrumento indispensivel para a solu-

¢d0 dos problemas sociais, ou séja, dos problemas que afetam os grandes setoresda

populagdo. ... Assim, 0s modelos tradicionais centralizados no individuo, que determi
_naram em grande parte uma prética remediativa , j& se revelaram insuficientes para fazer -

frente aos problemas da populagio. . . E necessdrio pois, a rcm’io dos mesmos no sen-,‘»

tido de valonzar os determinantes sociais da conduta humana. SRR

.+ . Durante muito tempo nés psicologos nos preocupamos com o comporta- o
 mentoe seus determmantes 1medlatos Agora estamos comegando a amphar esse cam- | -
po de andlise. Inclusxve durante muno tempo adotamos modelos cxent:f cos que nos o

restringiam. .

} Uma outra qucstﬁo éa da oferta de traba]ho eo mercado atual. Aqul em Sao e
- Paulo, dentro desse quadro de atuagdo, nos formamos muita gente. O CRP estd em ..
média com 3000 novos profissionais .inscritos por ano. Temos 30.000 psicologos no .=
Brasil dos quais 15.000 em S3o Paulo. Para o atual modelo de profissgo, somos muitos.
Porém, se pensarmos em modelos alternativos para a profissao, voltados para maiores b

parcelas da p0pulaga'o entdo seremos poucos. ..

Portanto, essa revisio. profissional devera ser feita © ‘na marra” Nos nzo temos
~ outra alternativa. . . Isto'é triste. Temos que nos rever por falta de mercado quando
o ideal seria uma rewsﬁo em fungso de ‘uma poanﬁo mais cnhca € consc1ente diante =

da realidade. . .
* As consequéncias para a drea da PsmologJa Educdcxona] s30 enormes. Na medida

-que grande parte dos psicologos formados para atuarem em Clinica nfo encontram
- mercado, muitos vdo cair nas institui¢0es educacionais, realizando aquilo que aprende-
ram a fazer, no caso, um trabalho clinico. . . diagndstico e encaminhamento. . . quando-

hoje sabemos que a grande maioria dos chamados casos problema nio sfo problemas
da crianga, mas sim problemas da instituigfo, das condig¢Oes de vida, muito mais fato-
res de ambiente do que da prépria crianga. Na realidade a porcentagem de casos- -pro-
blema de criangas que eu tenho encontrado (eu trabalho em regifo pobre), bate mais

ou menos com os dados da ONU que prevé cerca de 8 por cento de criangas ‘excepcio-
nais em pafses como o Brasil, estando af inclufdos n%o s6 os deficientes mentais como _

também os deficientes fisicos. No entanto, a média de reprova;io na 14 série no pafs
estd em torno de 50 por cento. Com isto se explica?. .
. Gostaria também de colocar algumas idéias sobre o papel da Universidade.
Os dados da Comissgo de Ensino do CRP, em sintese mostram o seguinte:

'—. a quantidade de atividades préticas que o aluno tem ¢ muno pequena em média -

¢ 14 por cento da carga horéria total. .
~ € um curso basicamente teérico, geralmente dmdxdo em 4 anos de teoria por um

de’ prética (estédgio). . . essa foi uma safda econdmica encontrada pelas faculdades -
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paiticulares que geralmente cobram muito mais caro a anuidade do 59 ano em rcla-
.. ¢do ao bacharclado. E uma questdo de mterpretaqzo A USP considera o curso
-7 - como Gnico, de 5 anos.
= hi um total dcswcomro emre a teoria e a pritica realizada. . .
Enfim , o curriculo das faculdades reflete o tipo de profissional que vingou em
110550 pais, passando a reproduzir esse modelo. .
' Com relagdo 20s estdgios, além da pouca organizagIo que existe, a Unica 4rea um
. pouco mais estruturada é a 4rea da Clinica, assim mesmo com problemas muito sérios.
- Por exemplo, as chamadas clfnicas psicolégicas n%o se caracterizam nem como clinicas,
" pem como escolas. Em muitas faculdades, funcionam com atendimentos de margo até
~* nnvembro, interrompendo a partir das férias. . .

Em virias faculdades o aluno tem que “se virar” para arrumar estdgio. O super-
visor apenas assina. . .

Apesar de tudo isso, ainda acreditamos que a Universidade € um espago impor-
tante para ser utilizado. Eu creio que a Universidade € um espago que precisa sex repen-
sado. A propria nogdo de estigio deve ser revisto. A experiéncia de algumas escolas
como a UNIMEP, PUC-SP, UMC de Mogi das Cruzes, tem sido no sentido de se criarem
centros de prestagdo de servigos, que desenvolvam projetos, principalmente voltados
para a populagao que dificilmente poderia ter acesso ao psxcologo '

A rede pablica ainda é uma drea ao nosso ver prioritaria. '

 E esse trabalho precisa cstar sendo constantemente repensado, principalmente
. sobre o compromisso que se estd assumindo. Nosso trabalho na comunidade esté com-
" . prometido com quem?
Além disso devemos estar constantcmcnte revendo e discutindo o significado
- amplo da atuagdo, principalmente no que se refere A propria questdo da Educagfo.
~ Nossa experiéncia em Mogi foi nesse sentido: fomos trabalhando, discutindo e analisan-
do constantemente.

Porém-o problema que hoje se defronta é a questdo interna da Universidade.
0 que se observa é que talvez o problema maior ndo seja o curriculo. Na realidade,
~curriculo nfo é algo que se tem pronto. Curriculo € algo que se constrdi constante-
mente reavaliado. Mas ele vai ser reavaliado onde? Por quem? Af sc defronta com a
guestdo do podcr interno das faculdades. Essa atividade deve ser realizada em cole-
" giados. Ora, a maioria das faculdades particulares ndo témi colegiados que funcionem

cfetivamente. Geralmente € um diretor ou um coordenador que manda. .. Nas escolas
~ estaduais também é muito dificil. Qual o espago fisico concreto em que esse trabalho

‘vai ser feito? E ndo pode ser feito apenas por 3 ou 4 “iluminados”. Deve ser feito pelos

pmfessores supervisores, administradores e alunos.

" Assim,-estamos percebendo que o grande problema sobre o curriculo que temos

ue cnf;;nt,ar hoje é a questdo interna da Universidade, sua estrutura de poder. . . A
“abertura™ ainda nJo chegou 2 universidade, principalmente s particulares. Af hd mui-
ta resisténcia, pois o poder realmente corrompe muita gente. . . Apesar disso acredita-
mos na universidade como um espago importante que deve ser reconquistado.
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..~ Na dlscussao dos problemas e na busca das so]ugﬁes é preCiSO dxscutu o papel .

das.entidades da categoria. - - » S

- Atualmente, estamos assistindo a uma abertura em nossas entldades. Elas estzo

sendo ocupadas por grupos que se: propdem, ao lado da categona a discutir os proble- ,

mas enfrentados pclos proﬁssnonaxs e buscar conjuntamente solugﬁes (ou vias de so]u- N

cuions-las). - SO - Y

" H4 2 anos atrés o CRP-06 ¢ o smdxcato iniciaram um movimento para ag]utmar; .

os pt 'cblogos de acordo com sua drea de atuagdo. exatamente nesta perspectiva.

Quanto ‘ao grupo dc psxco]ogos na arca de Educagio, um fato extra-categoria
veio marcar sua formagﬁo tramitava na Assembléia Legislativa um projeto que propu-

" nha a criagdo do servigo de Assisténcia Social nas escolas da rede oficial, para que os -

~ profissionais exercessem fungBes que nos pareciam de competéncia do’ psnco]ogo. Era

v preciso discutir com o CRAS e com a APASSP Era preciso 1mpedlr que apenas um

profissional * polxvaleme ocupasse o espago na Educagfo. -~ .
. Chamamos entdo-alguns psxcologos para discntir nossa posu;ao freme a0 pro_]eto
- Nesta discussdo foram surgindo para nos algumas- questocs onde a principal delas era:
- qual a nossa proposta de trabalho como psicologos na Educac;ﬁo”
Esta foi a questﬁo geradora do grupo de psicologos na'irea de Educag:{o
‘Norteadas por cla e direcionadas pela certeza de que era fundamental amphar o
nGmero de psicdlogos que lhe dariam uma reSposta o grupo organizouole I Encon- -
tros de Psicologos na drea de Educagfo, um semindrio sobre *Modelos de Atuagﬂo para.
o psicélogo na Educagdo™ e agora em vias de realizar o 1il Encontro. -
" O1Encontro teve como objetivo apresentar e discutir: )
a) as atividades e os principais problemas dos psicologos que atuam na area.
b) os curriculos das faculdades no que diz respclto i formagdo especifica do profis-
sional para atuar em Educagdo. Pl
c) alternativas de a¢do para o psxcologo e o , '
e .. Conseguimos neste momento aglutinar por volta de 50 psicologos.
No I1 Encontro os objetivos gerais eram o de promover a divuigagdo de trabalhos -
desenvolvidos por psicologos em Educagdo, alternativas ao modelo clinico tradicional
e discutir os principais pontos que devem orintar a agfo dos psicOlogos na &rea da = - %
Educagdo. Conscguxmos aglutmar neste segundo momento aproxxmadamente 300 ;
- psicologos. . .

' No semindrio nos propusemos a debater um dos assuntos quc havia se tornado
polémico no decorrer do Il Encontro, o problema dos modelos de atuagdo para o
psicologo na drea de Educagdo. »

No 1II Encontro estamos nos propondo a apontar subsidios para a elaboraqzo '
de uma proposta de atuagdo do psicologo na area da Educaggo. IR
Outro momento importante de nosso trabalho foi quando a diregdo de stas duas o
~ entidades sentiu a necessidade de conhecer melhor a categoria que representava. Parti- -
ram entfo para um contrato com o DIEESE (Departamento Intersindical de Estatistica
e Estudos Sécio-Econdmicos) para a realizagdo de uma pesquisa de caracterizagdo da . -
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Japonta’ alguns dados que valcm a pcna serem cnados no que dxz reSpcxto a0 psxcélogo )
Escolar como passo a relacionar: ,
- Numa categoria (os dados de 1981) ondc 87,6% sdo mulheres
»-onde 89,7% tem nienos de 40 anos
"~ onde 57,4 % ndo tem fithos .
* onde 60,0% recebe menos que Cr$ 76.000, 00
‘onde 75,9% sfo formados entre 1976/81 -
- onde 65,9% apenas trabalham como psic6logo
onde 60,0% destes atuam na érea de psicologia Clinica
_“onde 44,2% sdo autdnomas no trabalho principal
~onde 37,0% sdo contratados por CLT
“acontece o fendmeno psicélogo Escolar
11,9% dos psmologos sTo psicélogos Escolares
" na grande S.Paulo 16,7% dos Psicologos Escolares recebem 0 — 40, 000 00
61,1% dos Psicologos Escolares recebem de 40.000,00 a 80.000,00
© No Interior 52,7% dos Psicblogos Escolares reccbem 0 a 40.000,00
26,3% dos Psicologos Escolares reccbem 40.000,00 a 80.000,00
Na grande S. Paulo  38,9% tem 1 local de trabalho
33,3% tem 2 locais de trabalho
: : 27,8% tem 3 locais de trabalho
-No Interior 57,0% tem 1 local de trabalho
26,3% tem 2 locais de trabalho
10,5% tem 3 locais de trabatho
67% dos Psicoiogos Escolares trabalham em Escolas
apenas 48% dos psicologos que trabalham em escolas em SP realizam um traba-

* Tho como PsicOlogos Escolares
No Interior esta porcentagem € de 31,7% .,

78% dos Psicologos Escolares s3o assalariados
65,5% dos Psicologos Escolares atuam em empresas pnvadas enquanto
20.6% dos Psicologos Escolares atuam nas publicas
84.9% dos Psicdlogos Escolares nfo sdo sindicalizados, alegando displicéncia,
falta de tempo, falta de oportunidade, de dmhexro, falta de mformagoes até
- aquele que ndo sente necessidade. . :
E o interessante é que 80% dos Psxcologos Escolares acreditam que a forga da
calegoria estd no Sindicato e que este € o representante da categona na luta rei-
vindicatoria.
Com tudo isto acredito que tenha ajudado a aumentar o nimero de mformagécs
“a tespeito dos problemas que enfrenta o psicologo.na drea da Educagfo.
E ai vocés devem estar perguntando: E as perspectxvas de solugbes?
Para nos estas perspectivas esto: ‘
na possibilidade de configurar o espago de nossas entzdadcs como um espago de aglutx-
nago, de soma de forgas, de debate constante, de confronto de posi¢Bes e propostas.
_ na possibilidade de com nosso trabalho contribuir na organizagdo da sociedade civil, *
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T L atravésdo fortalecimento das nossas enudades e dos proﬁssxonms da Edu»agio em
': gcral""-.»"-*. . , L co
. na possibilidade de estar orgamzadas conjuntamente com os outros proﬁssmnals da"_:'
Educagdo, supcrando uma visfo corporativista T -

na possibilidade de estarmos nos educando, enquando educadores neste processo de‘:

- - enfrentamento e luta que sc trava nestas entidades. E ai que os individuos adqui- -
- rem uma compreensdo mais licida e profunda do processo histérico, das possibili-
" dades e limites de sua pratica, do sentido de sua atividade, cnﬁm 0 saber realmente\ :

' rransformado porque brotado na pratica coletiva. C s : L
- Estaremos assim transpondo os limites do territorio da critica teonca rcahzando R
assim um trabalho melhor. Estaremos assim fortalccendo nossas organizagdes, condi- .

: . ¢Des fundamental para resolver nossos problcmas rclatlvos as nossas condxgbes de tra- -
e " balho. '

Estaremos assim cnando condxqbcs para o surglmcnto de nossa conscxencxa atra- 3
® v dalutae do trabalho. : '




APRESENTAGCAO TEATRALIZADA DE UMA PESQUISA

PARA QUE NASCI?

.

Flavio F. D’ Andrea
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; Nosso propésxto mlc:a] era mvesngdr Junto a cna.ng:as de xdade escolax, doxs te- g
mas. O primeiro tema, “‘Como nascem os bebes?” pretendia conhecer as fantasias e .
conhecimentos da cnanqa para ter-se uma base do nivel de sua educagdo sexual. O

_ »’segundo “Para que nasci” pretendia saber da vivéncia ¢ pchpectlvas evstencxaxs suas

~ motivagOes e perspectivas em relagdo ao futuro. : 8 -

O estudo séria conduzido em uma escola de 190 grau abr:mgendo vénas classes.

‘Emretanto para:surpresa nossa, nio obtlvemos permissdo das autondades de ensino’ '

“local para realizar. a prlmelra parte da pesquisa. O motivo alegado foi que o tema “‘se- :_

« - xual” era muito “perigoso”, pois ndo estava ainda bem definido um plano de educagfo

’ - sexual nas cscolas e lidar com este tema podcna trazer conscquenc;as desagradavexs
, 'como por excmplo protestos e reprcsahas dos pais... : S

RN "~ . Nio-adiantou argumentar que as cnangas Justameme por fa]ta de eSpontanexda-

L - . dedos adu]tos pais e professores, em abordar o tema, ‘procuram esclarecer-se no pro-,

. prio grupo de iguais. Conscquentcmente por causa das naturais distorgGes produzidas

pelos pequenos em. dcsenvolvzmento e geralmente mal orientados no assunto, o apren-

dizado € envolto em malicias e temores. Acabam, por ansicdade, atuando essas distor-

¢bes, com risadinhas, meias palavras e gcstos obcenos, deixando mensagens nos banhei-

108, elc para screm depois rcprecndldos pelos adultos fecliando-se; assim o ciclo vicioso

da repressio sexual. Justamente o que estdvamos procurando era saber, numa invéstiga-

¢do sistematizada, o estado em que Se encontrava o problema ao nivel individual de’

cada crianga. Isso poderia contribuir para posteriores programas de educagdo’ sexual

nas escolas. Uma das autoridades referiu' que nio se comprometena pois ja parhcxpara

de fatos muito desagraddveis, como o de uma mée que ao saber que a professora, da |

quarta série, de seu filho, pedira’ para os alunos redigirem sobre o tema *‘O milagre da ‘

i ' vida™, exigiu participar da aula, para saber que cspecne de bobagens estavam mcutmdo -

na cabega de sua inocente crianga.
De nossa parte achdvamos que o segundo tema era: bcm mais 1mportante e pole--
» ‘mico, pois n3o era sxmplésmente a curiosidade sexual que estaria em questdo, mas a
d educagdo para a vida, os padr&es introjetados da sociedade, os conformismos e-as re-
beldias, o amor ¢ o desamor. “N3o falando em sexo, o senhor pode fazer.a pesquisa
que desejar ou, entfo, pedir uma autorizagdo dxreta A Secretaria de Educaqﬁo” Esta
foi a resposta definitiva que ouvimos. : I
Como nossa pretensao era de realizar uma pesquisa e nao uma revolug4o social,

resolvemos nio polemizar e concordamos em realizar a mvestxgaga’o em tomo do
segundo tema.

o - " PARA QUE NASCI? — O PLANO DE PESQUISA

Criangas cursando a Escola de 10 Grau deveriam fazer uma pequena composigio
.. Sobre o tema — “Para que nasci”. As proprias professoras numa das aulas passariama ©  ° |

tarefa. Ndo dariam nenhuma sugestio, nenhuma mformaq:i’o adicional. A redagio deve--
- ria ser espoménea : : .



cujas | ldadcs Vd!]d\'dm de 8a 14 anos, sendo 117 meninos e 103 meninas, 192 catohcos

9 eSpmtas 8 protestantes. 136 pertencem & classe A e 84 3 classe B. A divisfo em Clas-
"~ “se. A, (sociocconomicamente mais favorecnda) e B (menos favorecida) baseou-se na

-*-ocupagdo dos pais, e em informagGes adicionais da Escola.
: “Computar os dados apresentados em 220 composigGes infantis espontaneas e, a
maioria, muito criativas e sentidas apresentava algumas dificuldades, tais como:
I — Colecionar as motivages das criangas, apresentadas quase sempre subjetivamente
: e com termmologm propria.
2 ~ Classifici-las segundo a idade, sexo e classe social.
SR A‘colcqﬁo e classificagdo dos motivos infantis reduziria, obviamente, todo um
o dncumento humano rico de nuangas em tabelas e quadros inexpressivos.
- Nossa primeira idéia foi, entfo, a de transcrever na integra, pura e simplesmente,

~ as composigSes deixando por conta do leitor a introspecgdo e andlise do mundo da

-crianga na idade ‘escolar. Essa idéia prevaleceu uma vez que vamos apresentar a maioria
das jedagGes. Entretanto, ao lado disso, tomaremos os motivos infantis evidenciados
nestas redagSes ordenando-os segundo a frequéncia e comparando-os segundo o sexo
e a classe social.

0S MOTIVOS DA CRIANCA NA IDADE ESCOLAR

Do ponto de vista psicodindmico idade escolar corresponde a rigor ao periodo de
laténcia que vai dos seis aos dez anos. Neste periodo a crianga desvia-se das tensdes e
conflitos da fase edipiana do descnvolvimento sexual, para dedicar-se aos interesses in-
telectuais, aos grupos de amigos, aos esportes. Posterga, assim, numa moratéria bem
engendrada e refor¢ada pela cultura, as preocupagSes sexuais as quais voltam na ado-
leseéncia. Do ponto de vista do desenvolvimento 40% das criangas estariam j4 na ado-
~ lescéncia (ou pré adolescéncia) por terem de 11 a 14 anos. Mas comparando seus moti-
~vus, parece que a moratoria psicossexual tende a prolongar-se pois nio observamos di-
~ ferengas motivacionais significativas entre as duas faixas etdrias. '

Ao responderem d pergunta “Para que nasci?”, as 220 criangas apresentaram 24
molivos que. por ordem descrescente de frequéncia foram: estudar (35,45%), viver
(35%), ter uma profissio (31,81%), portar valores éticos (23, 63%), constituir familia
(18.18%), dar alegria e felicidude aos pais (17,27%), ajudar os pais (15,90%), comungar
com Deus (15,50%). trabalhar (15%), brincar e praticar esportes (13,18%), morrer
(12.27%), ser feliz (10,45%), ajudar os outros (10,45%), defender a Pitria (10%), obe-
de r e respeitar (6,36%), sofrer (4,54%), amar (4, 09%), ser amado (3,18%), melhorar
0 1.undo (2,72%), enfrentar 0 mundo (1,81%), dar trabalho aos pais (1,81%), ser grato
aos pais (1,36%), amar a natureza (1 36%) e consmur coisas (0,45%). .

ESTUDAR E VIVER
Fstudar e viver foram os motivos mais frequentes apresentados pelas criangas.

.~ Nio ¢é de se estranhar que cstudar aparece como motivo principal, pois as criangas sfo
mculdres e a maior parte de seu tempo estd dedlcada a ir &s aulas-e fazer as tarefas. O
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* motivo viver aparece sem maiores definigoes, viver ¢ tudo é fazer tuc\o temumacono- .
- tagdo existencial de ser, de estar no mundo.’ -

Mas nem scmpre estes motivos. possuem uma conota;ao posmva Para a]gumas L

criangas estudar é um privilégio, para outras um casugo Viver para umas € um prazer, -

para outras um tormento. Isto evidencia-se facilmente pela leitura das composxgﬁes, .

onde cada crianga faz um retrato de sua existéncia. - S '
. Considerando-se os motivos de per si, isto ¢, nio assoc1ados com. outros —em

gera] as criangas aprescntaram um. conjunto de motivos — ha dxferenc;as quanto a0 sexo_ o

e classe social. . - y S

- Assim o motivo estudar aparcce em pnmelro lugar para as memnas (36 89%) e
em scgundo para o ‘meninos (34, 18%) cnquanto o motivo viver’ ap:mcc cm pnmcn‘o
lugar para os meninos (39,31%) e em terceiro para as meninas (30,09%). (Tabela 1)1

~ ' Segundo a classe social, os meninos da Classe A apresentam viver em pnmexro.
,lugar (47,36%) € os da Classe B em segundo (24,39%) enquanto as meninas da Classe..” =~
A apresentam este motivo em tercelro lugar (31,66%) € as de Classe B apresentam-no ‘

em primeiro (27,90%). Estudar aparece em terceiro e segundo lugares rcspeclwamcnte

. para os meninos da Classe A e Classe B (39 A47%) e (24.39%). Entre as meninas da Clas-.
'se A, este motivo aparece em pnmcxro lugar (50, 00%) surgmdo em terceiro para as de g

Classe B (Tabcla II)

TER UMA PROFISSAO E TRABALHAR

_ Ter uma profssao ¢ 0 terceiro motivo .1prcscn-tado pelo conjunto das criangas, - -
embora aparega em segundo lugar para as meninas, Trabalhar aparcce em sexto lugar .~
- para os meninos ¢ em décimo-primeiro para as meninas.

‘ Considerando-se as classes sociais, as diferengas sdo bem sugestivas. Assxm os
meninos da Classe A apresentam fer uma projissdo em segundo lugar (44, 73%) mas os
de Classe B o apresentam em ultimo (2,43%). Estes colocam trabalhar em pnmezro

~ lugar (26,82%) e aqueles em nono (13,75%). As criangas demonstram nio associai .

profissdo com trabalho. Os meninos da classe menos favorecida acham que nasceram
para trabalhar (motivo mais {requente) mas ndo nasccram para ter uma profissdo (mo-
tivo menos frequente). Aqueles da classe mais favorecida almejam uma profissio mas
acham que nasceram “eventualmente™ para trabathar. (Tabela II)

- Parece, por estes dados, que os meninos na idade escolar jd introjetaram a *‘moi- |
ra” de sua classe, reforgando a divisdo de classes e a luta pclo status.} )

Embora, as criangas questionadas peﬂenqam a uma faixa elana ampla, 8 2 14 anos, nao encon-‘ o

tramos diferencas significativas nos motivos comparados segundo a idade. *

1 .Cf. nosso trabatho - Impoténcia - Enfoque Psicossocial - S50 Paulo: DIFEL, 1976.

1 -Cf. nosso trabalho - Impoténcia - Enfoque Psicossocial - Sdo Paulo: DIFEL, ll976.
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. \Juanto as prolissoes aunejacas ndo existe muita vancdadc de cscolhas (I‘wbc]a
llH '
Os meninos da C].sssc A, almejam com mais frcquencxa screm mcdxcos (13,10%).
11 ,84% querem ter'uma profissdo mas nfo definem qual ou apresentam um grande -
- numero de opgdes, dando a impressdo de que qualquer uma serve, embora nfo fujam
das lradlcxonaxs, médico, engenheiro, dentista, advogado. Em terceiro Jugar apresentam
. a opgdo engenheiro (eletronico, mecnico e agronomo) numa frequéncia de 5,26%. As
' dcmaxs profissocs que aparecem na Tabela 111, tiveram apenas uma escolha cada.
Dos meninos da Classe B apenas um quer ter uma profissdo, a de veterindrio.
_ As meninas da Classe A, na sua maioria (21,66%) nfo definem a profissdo que
:almejam. 1333% querem ser médicas e em terceiro lugar, numa baixa frequéncia
=+ (3,33%) desejam ser veterindrias e bailarinas. :
' - As meninas da Classe B, mais que os meninos de sua classe desc]am uma profis-
s3o, embora em pequeno nimero se comparadas com as da Classe A 6, 97% querem ser
pmfessoras 6,97% n3o definem e 2,32%; querem ser médicas.
' Quanto s meninas, as da Classe A, apresentam fer uma profissio em segundo
!ugar (46,66%) e trabalhar em décimo terceiro (6,66%) enquanto as da Classe B apre-
sentam esses motivos respectivamente em quarto (16,27%) e terceiro (18,60%). Ha
~ainda uma significativa diferenga de opgdes entre as duas classes, mas as meninas da

classe menos favorecida parecem menos “conformadas”™ do que os meninos desta clas-
se. (Tabela I1) '

VALORES ETICOS

- A preocupagdo com os valores éticos dc nossa sociedade, tais como, ser responsi-
vel, honesto, gentil, generoso. ndo prejudicar ninguém, dizer sempre a verdade, respei-
tar os idosos. fazer o bem, perdoar, ser justo, aparece em quarto Jugar entre os motivos
das criangas, vistas em conjunto, tanto dos meninos como das meninas (Tabela 1). Mas
os meninos da Classe B preocupam-se mais com a moral (terceiro lugar, 12,19%) que os

- da Classe A (quarto lugar, 30 36%) As meninas da Classe A preocupam-se mais com
estes aspectos (quarto lugar, 30%) que as da Classe B (qumlo lugar, 13,95%). (Tabela -
) o o

De qualquér modo ¢ muito interessante encomrar valores éticos em lugar de des-
tanue na classificagdo dos motivos “para que nasci”. As criangas da idade escolar estdo
em pleno periodo de socializagdo ¢ da parumpagao grupal Parece que estio muito afei-
tas 4 justica social, em contraste com a rivalidade e ciimes que aparecem nas fases an-
teriores do desenvolv:mento. Hd razGes para pensar-se que esta postura ética das crian-
¢as seja produto de formagao reativa ao individualismo, tfo evidente na primeira infin-
cia. e quc seria produto das pressdes sociais do lar e da escola. Mas também podemos
considerar as ncccssndadcs éticas como malas no ser- humdno fazendo parte da heranga

o cul(ural
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A picbcupaqﬁo com os pais ¢ o sentimento de famﬂia: aparecem combasténte :
- énfase nas composigGes das criangas. Direta ou indiretamente familia € o principal pon-

to de referéncia das criangas, como atestam a maioria das composi¢6es. Nasci para dar
alegria ou felicidade aos meus pais aparece em quinto lugar entre.os meninos (19,65%)

€ em nono entre as meninas (14,56%). Nestas, a posigao sobe quando consideramos as
- classes sociais: sexto lugar na Classe B (9,30%) e sétimo na Classe A (18,33%). (Tabela
' Ajudar os pais, que aparece em sétimo lugar entre os meninos (16,23%) e em oi-~
“tavo entre as meninas (15,53%) (Tabela I) sofre sensiveis modificagOes de posigfo quan- - - -
do consideramos as classes. Assim este motivo é o primeiro entre os meninos da Classe «
‘B (26,82%) e o segiindo entre as meninas desta classe (23,25%) Isto nao € dificil de +
entender uma vez que € comum-entre as classes socio-economicamente menos favore- .
cidas a expectativa de que 6s filhos ajudem com seu traballio na mariutengfo da fami-
lia. Muitas das criangas em.idade escolar efetivamente ja trabalham para ajudar os pais. =
A posi¢io das criangas neste aspecto é conformista, chegando-elas a introjetar a idéia”
- de ajudar os pais como uma missgo sublime ou como um dever de gratiddo por terem
sido postas no mundo. Obviamente, nem todas pensam assim, algumas manifestam sen-”
" timentos de injustiga. Podemos crer que a atitude positiva ou'negativa das criangasem
- relag@o a este aspecto relaciona-se com as identicagGes com pais.afetuosos e conscien-
- tes de sua situagdo no mundo ou com pais conflitivos e frios no relacionamento com - :

os filhos.

Ajudar os pais para as criangas da Classe A nfo é assim tdo importante ou neces- -
sdria, aparecendo em décimo lugar entre os meninos (10,52%) e décimo primeiro-entre -
-as meninas (10%). (Tabela II) : BT R

« .- Casar e ter filhos, ou seja constituir familia é um motivo ‘qug aparece com mais
frequéncia entre as meninas da Classe A (49 lugar, 30%) e meninos da Classe B (39 lu-

gar, 12,19%) do que entre as meninas da Classe .B, surprecndentemente em ultimo lu-

gar na escala de motivos (2,32%), e meninos da Classe A (79 lugar, 21,05%). (Tabela IT)

Dar trabalho aos pais é um motivo nem cogitado pelas criangas da Classe A, apa-
recendo trés vezes entre as meninas e uma entre os meninos da Classe B,

Por outro lado, ser grato aos pais aparece muito pouco, apenas trés vezes e sb en-
tre 0s meninos. Isto porém, ndo € significativo, pois dar alegria e felicidade aos pais que
¢ um motivo bastante frequente pode ser uma forma indireta de expressar gratiddo. Do
mesmo modo, como j& vimos, ajudar os pais pode conter um sentimento de gratidio.

(Tabela I1) o

LAZER

Nasci para brincar, para me divertir, para gozar a vida, praticar esportes. E o que
afirmam muitas criangas em suas composigSes, com maior frequéncia entre os meninos

' (69 lugar, 17,94%) do que entre as meninas (139 lugar, 7,76%). As criangas da Classe
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- Classe A apresentam-no em decnmo segundo lugar (8,33%), mas apresentam o motivo
" trabalhar em décimo terceiro (6,6%). Nem brincar nem trabalhar, parecem comunicar

‘as ‘meninas da Classe A, mas sim estudar e ter uma profissfo no futuro. Trabathar aqui
" tem obviaménte um sentido de trabalho duro, bragal, pois as criangas da Classe B “nas-
~ ceram para isso” em grande frequéncia. (Tabela II)

. Brincar” parece ter um sentido de descompromisso, de viver o aqui e agora, sem
preocupa;ﬁcs com o futuro. Se as meninas da Classe A desprezam este motivo e pre-
tendem estudar muito para serem alguém, seriam elas as lideres de amanhi, Quer dizer,
estariam as meninas de classe mais favorccida introjetando os ideais feministas de espe-
rang¢a no futuro, quando tudo hoje em dia parece tentar provar que ndo hd futuro?

E claro que sfo apenas consideragdes especulativas em tomno de-alguns ntimeros
- e que'de nenhuma forma pretendem diminuir a posigdo existencial individualizada em
cada composi¢do, pois cada crianga em si € um mundo.

Mas € curioso que as criangas ngo coloquem em primeiro lugar, entre seus moti-
vos, o lazer. E como se estivessem jogando fora uma parte muito importante de suas
vidas, scguindo propoésito: de adultos, introjetanto valores de adultos. Mas sabemos
que estas criangas brincam muito, praticam esportes ¢ se divertem como e quando po-
dem. Dai conclufmos que os outros motivos “mais sérios” que apresentam fazem parte
de uma “posigio parental” que assumem reativamente para sentirem-se pertinentes ao
grupo social comandado pelos adultos.

DEUS

Sentimentos religiosos, de comunhao com Deus ¢ com Cristo aparecem numa boa
parte das composictes. Comungar com Deus como motivo “para que nasci” €, entre-
tanto, mais frequente nas meninas (5 Jugar, 19,41%) que nos meninos (8 @ lugar,
12.82%). (Tabela 1). Quanto as classes, as criangas da Classe B revelam-se um pouco
mais rcligiosas que as da Classe A (Tabela 1I). De qualquer modo, embora nao esteja
em- primeiro lugar. contradizendo o primeiro mandamento ““Amar a Deus sobre todas
as coisas”, Deus estd presente nas motivagSes das criangas.

0 PROXIMO

Ajudar os outros é um motivo que poderia estar mc]uxdo entre os valores éticos,
mias as criangas 0 destacam de outros. E como se, ser responsével, honesto, trabalhador,
fazer o bem, etc, que. foram incluidos neste item, fossem mogdes do egq ideal, uma
- forma generalizada das criangas estarem bem com si préprias a medida que portarem

elevados ideais. Ajudar os outros, na pritica, nfo ocupa lugar tdo elevado na classifica-
¢do dos motivos “‘para que nasci”, décimo lugar, tanto para os meninos quanto para as

- meninas. Quanto as classes sociais, os fieninos da Classe B preocupam-se mais com o

proxime (6 @ lugar. 4,87%) que os da Classe A (109 lugar, 10,52%). As meninas da
Classe B também prcocupam-se mais com o préximo (5 Q lugar, 13,95%) que as da.
Classe A 109 lugar, 11,66%). (Tabela 1))
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" Classe B. . : . .
Amar e ser amado sio poxs motivos bem desva]onzados pelas cnangas quando e
. apresentados eSpeclﬁcamente E claro que estes conceltos podem vir lmphCllOS em e
* outros motivos. S

- De qualquer modo 0 m'mdamento “Amar a D"us sobre todas as coisas e a0 pré- -
'xxmo como a si mesmo” ¢ ainda um conceito muito abstrato para o “‘senso pragmati-

SR datee, cl.mml'l L[th d SCELIIGY pdIre GO pl"ilhflc TO Wb i R0 - o v o & dU prox. mo . .- .
como a si mesmo”, pode ser reformulada, scgundo as percepgles mfantxs As criangas .|
da Classe B preocupam-se relativament: mais com os carentes pois sﬁo maxs carentes, .

isto é “desejam tanto amor ao proximo como desejam scr amadas™. :
Amar e ser amado, como colorilios dos aspectos referidos acima aparecem como
motivos * ‘para que nasci” de forma curiosa. Assim amar para os meninos de Classe A,

aparece em décimo quarto lugar (5, ‘6%) mas nem estd em cogitago pelos. memnos da .
_Classe B. O mesmo ocorre com ser amado, decxmo sexto lugar (2,63%) para os meninos -
" da Classe A’ cnquanto os da Classe B nem mencionam este motivo. Entre’ asmemnas,‘y’

' 'encontramos amar em.décimo quarto lugar (5%) na Classe A e em oitavo (4, 65%)

na Classe B. Ser amado, dec1mo tercelro (6 66%) na Classc A e nono lugar (2 3"'°’

" das criangas. Pode ser também, que o tipo de educagio familiar e escolar de nossa

epoca nio reforce valores eSpmtuaJs prep: !rando as cnanc;as para enfrentar o mundo )

de modo mais ObJCUVO possxv v

" SER FE_LIZ' 5

Da leitura das redagdes das criangas pode-se depreender aspectos relativos a feli-
cidade ou infelicidade. Tanto assim que uma de nossas primeiras idéias foi classificar
as criangas em felizes e infelizes e depois procurar ‘os motivos de uma e de outra posi-
¢80, Mas, haveria o risco de um maior envolvxmento subjetwo do observador em rela-
¢d0 aos dados a serem analisados. :

_ Objetivamente, ser feliz é um motivo que aparcce numa classnﬁca;ﬁo baixa, em”

nono lugar entre os meninos (11,11%) e décimo segundo (9,70%) entre as meninas.
(Tabela 1) Mas, os meninos da Classe B, almejam mais serem felizes (49 lugar, 9,75%)
que os da Classe A (119 lugar, 9,21%), enquanto as meninas, de uma classe e de outra,
colocam-se na mesma posi¢do, nono lugar (A-15% e B-2, 32%). (Tabela IT)

DEFENDER A PATRIA

Meninos e meninas querem defender a Pdtria e a_yudar o paxs a progredir estan-

do esta disposi¢do, respectivamente em décimo primeiro (7,69%) e décimo lugar
(12,62%) (Tabela 1). Mas, os meninos da Classe B (69 lugar, 4,87%) e as meninas da

lugar, 9 21%) e as meninas da Classe B (90 lugar 2 32%) (Tabela II)
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+ Classe A (69 lugar, 20%) tem este motivo mais forte que os meninos da Classe A (11 Q»
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- - A perspectiva da morte sobressai mais entre as criangas da Classe B do que entre
“as da Classe A, (Tabela II) e mais entre as meninas que enire os meninos. (Tabela I)
0 ‘Para os meninos de Classe B a morte aparece em quinto lugar entre os motivos
- "'para que nasci” (7,31%) enquanto que para os da Classe A aparece em décimo se-
- gundo (7,89%). 16,66% das meninas da Classe A preocupam-se com a morte, ocupan-
. do esta o oitavo lugar entre seus motivos, enquanto que as da Classe B tem este moti-
" vo em terceiro Jugar (18,60%).
~ Pode-se perceber em composigGes das criangas da Classe B, a conotagdo da morte
como coisa injusta. E apenas entre as desta classe encontramos a frase “nasci para so-
" “frer...”. Sofrer para os meninos da Classe B ocupa o sexto lugar, o pentltimo, ertre os
- motivos “para que nasci” (4,87%) mas, entre as meninas ocupa o terceiro (18,60%).
- No mesmo posto estfo cstudar, trabalhar, sofrer e morrer.

'OUTRGS MOTIVOS

Outros motivos que apareceram nas composigtes das criangas foram obedecer,

enfrentar 0 mundo, melhorar 0 mundo, amar a natureza e construir coisas (Tabelal e

~11). EBstdo entre os tltimos lugares na ordem de frequéncia e nao aprcscntam aspectos
significativos se comparados por sexo ou classe social.

- PERFIL DAS CRIANCAS SEGUNDO OS MOTIVOS “PARA QUE NASCI”

Se- construirmos histogramas de frequéncia dos motivos “para que nasci” das
~ criangas, segundo os dados da Tabela 11, podemos observar os perfis dos meninos e
“das meninas conforme a classe social.
: Assim, as colunas mais altas para os meninos da Classe A serfo: vxver ter uma
pr ofissdo, estudar e poriar valores éticos. Para os meninos da Classe B as colunas mais
altas serdo: trabellar, ajudar os pais, viver e estudar. Chamard a atengdo nestes, a bai-
_ xissima frequéncia do motivo fer uma profissdo.
Para as meninas da Classe A, as colunas mais altas serfo: estudar, ter uma profis-
" sdo. viver, portar valores éticos e construir familia. Para as da Classe B, as colunas mais
allas serdo: viver, ajudar os pais, estudar, trabulhar, sofrer e morrer. Chamar4 a atengdo
2 haixissima frequéncia para o motivo consulwrfamz’lza
O perfil diferentes para os dois grupos sociais ¢ significativo na confirmago de

“que hd verdadeiramente uma clivagem entre classes sGcio-econdmicas, a qual € apreen-

U didae mtrojetada pelas criangas, pois ¢ dificil acreditar-se em padrGes inatos de com-
. portamento quando nos defrontamos com tais diferengas.
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Lendo com 1sen(;a’o as composxgées das cnangas, é 1mpossfve] nao se perceber o

. confhto entre o ser e o dever, dmgmdo suas posi¢Oes existenciais. A frase nasci para

' viver escrita por 35% das criangas, t3o absoluta e definitiva no sentido de ser no mun-
do, contrapﬁcm se a todas as outras mesmo ser feliz ou brincar que se conf guram
- como dever. 65% das cnangas nem cogltam expllcxtamente e 12 27% nasceram para L

morrer. v i
- Resulta ébvio o comentano de que desde tenra 1dade a socxedade ea cultura in-

: 'f‘ﬂuem de mancira decisiva sobre a motivagio humana 20 ponto de ser dificil qualquer .
disposi¢do de uma personalidade mdcpendente dos padrces socms e culturals do meio -

onde esta personahdade desenvolveu-se.

) A psicandlise contribuiu enormemente para o conhemmento mais profundo das
N motxvagoes humanas. Seu ponto de referéncia bésico € a personalidade e sobre ela se
construiram os seus mais importantes conceitos. Um deles é o conceito de superego: .
Para falar do superego devemos recordar o conceito de aparelhos ps:qmco e suas
partes componentes. Freud denominou aparelho psfqmco a estrutura da ps:que divi- -

dindo-a em trés partes interdependentes:id, ego e superego.. .
-0 'id é considerado como a expressdo de todas as aqmsu;ﬁes ﬁlogcnetlcas que se

manifestan como “instintos”. E a totalidade do aparelho psiquico do individuo a0
“'nascer e sua atividade estd ligada a satisfagdo de xmpulsos que obedccem ao0 prmcxpzo .l
do prazcr 'isto €, busca o prazer e evita a dor, na medida em que estas sensagGes s0 -
definidas pela propria natureza do organismo. Nos primeiros meses de vida extra-uteri-’

na a crian¢a ao buscar satisfazer seus impulsos nfo procura, obviamente, avaliar sua
_ racionalidade nem as fontes de gratificagdo dlspomvexs E imediatista e nfo tolera frus-

tagoes. Mas 3 medida que cresce terd de adaptar-se as condi¢es impostas pelo meio
onde vive. Entio, comega a dlferencxar -se do id, umanova parte do  aparetho psiquico

que € 0 ego. :
O ego éa parte do apdrelho pmquuco cuja fungio pnmordlal é servir de i 1ed1ador

entre- o individuo e a realidade; deve perceber a realidade e ajudar o organismo a
adaptar-se a ela. E regxdo pelo principio da realidade, o qual nada mais & que o princi-
pio do prazer modificado pelo desenvolvimento da razdo. Isto ¢, buscar o prazer e evi-

tar a dor continud sendo o propésito do individuo, porém reduzindo-se o imediatismo .
ele aprende a postergar as satisfagdes para nfo sofrer consequéncias impostas pﬂlo‘_

meio. O ego tem uma fungdo de autopreservagdo e para isso desenvolve mecanismos

de defesa para controlar a ansiedade que advém da percepgo de perigos para a integri- .

dade do organismo. Ao contrério do id, que € cadtico, o ego ¢é organizado e para man-

ter essa organizagdo, uliliza-se do pensamento, da meméria, do planejamento e da de- .
cisfo. Suas fungGes desenvolvem-se gradualmente e dependem naturalmente do amadu-

recimento do sistema nervoso central. Como parte executiva do aparelho psiquico

.tudo faz para conseguir beneficios para a pessoa, inclusive tentativas de mudar o pré-
prio meio. Na sua luta para alterar a estrutura do meio pcrcebe Qque este representa :
determinadas normas e valores rigidamente estabelecidas que funcionam como perma-

nentes obstéculos de unpulsos Por mcdxdas econom:cas entﬁo, vax mtemahzando estas

.
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"._nounas ¢ valores de tal maneira a ter um censor mlcmo e autom{mco Estc censor au-
lomal:co éo supcrcgo ‘ oo v

- Ego e superego estdo intimamente relacxonados com o desenvo]vxmento da pala-

- vra. O pensamento organizado através das palavras de forma légica e ordenada, cons-

-~ titui no que se, convencionou chamar de proccsso secundario. Este contrapoe-se a
forma ilogica e desordenada do * ‘pensamento” pré-verbal do id, o qual-se convencio-

. nou chdmar de processo primdrio.

suvsmzco E SISTEMA SOCIAL

O superego, segundo a concepgo psxc‘ma]mca representa a “sociedade” interna-
lizada ¢ tem virias fun¢des. Ele julga as agdes do ego em termos de certo ou errado, faz
" observagGes criticas e adverténcias, sentencia autopunigdes, exige reparagdo pelos desli-

zes do ego mas premia-o com auto-cstima e amor quando este faz o que deve ser feito..
O superego sofre um processo de descnvolvimento, comegando em base a identifica- -

¢bes com caracteristicas  dos pais introjetados. Como a introjegdo e a indentificagfo
¢sto entre 0s mecanismos mais primitivos de defesa do ego, podemos dizer que pre-
cursores do superego existam desde muito cedo. Falamos em percursores, pois Freud
considera o superago existindo a partir do complexo de Edipo, ou seja no perfodo que
vai dos trés aos cinco ou scis anos. Os precursores seriam resultado dos efeitos de cer-
-1as demandas dos pais em relagdo a crianga, principalmente em relagio ao controle

- dos esfincteres e a aprendizagem de hdbitos de ordem ¢ limpeza. Este tipo de moralida-
de ¢ muito mais uma resposta as ordens ¢ proibigSes do meio externo imediato do que
uma obcdiéncia a uma autoridade interna.

- Freud considerou o superego como herdeiro do complexo de Edipo, pois impul-
sus do id extremamente proibidos como o desejo pela mae e o 6dio pelo pui do meni-
no e o inverso na menina, ndo podem ser dirigidos aos objctos originais. Pcrmanecem
nn cgo que sofre, entdo, as modificagdes necessdrias para produzir o precipitado que €
o superego. C super: go contém o ddio dirigido ao progenitor do mesmo sexo e o amor
dirigido ao progenitor do sexo oposto. Em outras palavras, o ego pressionado pelas
fru tagdes edipianas recorre aos antigos mecanismos de introjegdo e identificagfo. Os

by tos edipicos sdo regressivamente substituidos por identificagSes. A crianga identifi-
ca-se com o progenitor antes odiado (ou ambivaléntemente amado) e o amor dedicado
a0 outro é dessexualizado, transformando-se emideais. Os pais a quem dirigiam-se os im-
puléos sexuais ¢ hostis, 3o introjctados agora de. maneira idealizada e estes novos in-
trojetos combinam-se’ com os das fases pré-edipicas (proibigSes e exigéncias sociais
H'umniti'las pelos pais) ¢ cristaliza se o superego.
Supcrcgo e cgo ideal sdo conceitos que caminham juntos e, na pratica € dificil
' »dlfcrcncxar o primeiro (construido i imagem dos objetos temidos e odiados) do segun-
_do (construido 4 nmgcm dos objetos amadosi. Na redhdadc superego e ego-ideal estdo
fundidos. : -
O superego pode ser autdonomo ou hclcronomo. Autonomo ¢ o supercgo ‘nor-
mal™ isto €, aquele que € corretamente cristalizado é exige automaticamente que o ego
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‘cem, por exemplo, quando hé um confronto de classes sociais. O filho do operdrio que
frequenta escola publica e entre em contato, através de professores e colegas, com pa- -

- portamento individual, através de autoridade moral e, segundo, que a eficicia desta
- autoridade nfio teria explicagfo se'nfo se supuscsse que as regras morais foram interna-

““‘que sinto pelo outro™. Por Gltimo vem a‘avaliagdo integrativa da percepgdo cognitiva

comporte-se da maneira correta, seja qual for a aparéncia do meio. Heteronomo € o su-w
perego que exige-do ego uma atuagdo de acordo com as expectativas do momento. Ori-* |
ginado de educagdo inconsistente por parte dos pais, léva o scu portador a seruma pes- .
soa fraca e.insegura, pois seu comportamento estd condicionado 4 aprovagfo ou crftica.
dos que o cercam. Ao contrdrio do supercgo autonomo que leva o individuo a compor- -
tar-se do melhor modo possivel. de acordo padrGes e ideais introjetados, o heteronomo
leva o individuo a viver constantemente em ansiedade social ¢ tomar decises apenas ;-
com a aprovagao explicita dos outros, no momento. -~ . U o AT
" Quando a crianga entra no periodo de laténcia, os lagos emocionais com a famf-"-
~lia tormam-se menos intensos, os padrdes e ideais ficam mais livres das identificagbes
- com os pais. Outros modelos, aparecem e aos poucos o conteiido do superego vai s -
modificando. Nio haverd grandes confl ' '

] litos quando os novos padrGes aprendidos nao
diferirem muito daqueles introjetados dos pais. Conflitos dentro do superego apare-

- drBes de outra classe pode passar a idealizar para si participar destes padrges. Tentar *
ultrapassar a *moira™ que para os gregos antigos significava o quinhao de auto-realiza- -
¢d0 permitido a cada mortal, significard enfrentar a furia dos deuses. Isto é, mudar 0s - .
ideais do ego para além do esperado segundo os padrGes da prépria classe social € in-

- centivar a agfo da parte punitiva do superego. B T AR

Durkheim!. o grande sociélogo francés. contempordneo de Freud, conceituou o -
individuo membro de uma sociedade como incapaz de ser totalmente livre para tomar .
suas proprias decisdes morais, pois estd constrangido a aceitar as determinag@es bisicas
do meio em que vive. Mas considera, primeiro, que as regras morais comandam o com- -

lizadas e passaram a fazer parte da personalidade.:

Sendo o pensamento de Freud, psicanalista, e o pensamento de Durkheim, socio- ‘
logo, convergentes, a andlise do fenémeno da internalizagdo das normas morais pode
ser feita em ambas as dire¢es. O principal ponto de partida para ligar a teoria psicolé-
gica com a sociolégica é o estudo das interagGes humanas. Freud ao centrar-se no estu-
|
|

do da personalidade ndo considerou o jogo internacional de vérias personalidades for-
mando um sistema. Durkheim, centrando-seno social, “ignorou’

ternacional que ¢, em Gltima andlise, o proprio sistema social. .
As pessoas que intcragem entre si, constituem objetos umas em relagfo as outras.

’ também este jogo in-

- Segundo Parsons, a percepgdo cognitiva dos objetos envolve a questdo “‘quem € o ou-

tro” ou “‘que papcl desempenha o outro” e por consequéncia qual o meu contrapapel.
Em seguida 4 percep¢do cognitiva vem a percepgdo emocional de atragio ou repulsio;”

com 2 emocionsl para formar um sistema no 232300 2 10 Are. 4 murialidada da.
‘interagoes. consideranido-se os LIés aspectos perceptivos, deve ser mediada e estabiliza-

da por um conjunto de simbolos compartilhados e cujo significado o eu e 0 outro en-
' tendem muita Yem. ' ' Ce Co o .




_ _ 4 PICSSUO GOS SISICINAS Ue SUNDO.0% SODTEC 45 PCISONAIUAGCS que Cm parie Geil-
nemn os papéis e contrapapcxs eSpcrados em dada cultura tem resultado por causa da '
plasticidade do organismo humano a qual por sua vez é uma condngﬁo para a apren-
" dizagem correta ou distorcida. Hd sempre um impressor que imprime na personalidade
_ os simbolos que caracterizam o papel.fundamental que o individuo vai exercer durante
' 10da a vida. Mas a perfeigdo deste desempenho depende da qualidade da tinta e da for-
¢a da prensa bem como do material onde se imprime. Tinta lavvel aplicada com pouca
forga em material impermedvel representa uma impressdo muito menos duradoura do
" que tinta indelével aplicada com forga sobre material poroso.
Para PersonsZ, um sistema social &, portanto, uma fungfo da cultura comum que
forma a base da intercomunicago de scus membros ¢ define, em certo sentido deter-
* minando, os status relativos destes membros. Assim, dentro de limites amplos ndo hé
nenhum significado intrinseco das pessoas independentes da interagdo real de umas
‘com as outras, isto é, na medida em que 0s status relativos estdo definidos e regulados
em termos de uma cultura comum, s6 é possivel entender o que sdo as pessoas em ter-
mos do conjunto de simbolos que definem o que elas devem ser.
Bascando-nos nessas consideragSes podemos dizer que as criangas nasceram para
0 que forem mandadas e elas $0 o que os outros dizem que so. O grande mandatério,
mesmo ndo sendo o Unico € a figura materna, a qual, conflitiva ou nfo, € o principal
~transmissor das normas sociais. Ela se configura como a primeira impressio do mundo
¢ a crianga aprende a interagir com o mundo através deste grande mediador. Lembre-
mos que em certo sentido foi uma mie que nio “permitiu” que investigissemos o
tema *Como nascem os bebes™. A mfie é o mais importante “‘outro” na estrutura men-
tal dos individuos e é percebido de uma forma mais definitiva e imutdvel que todos os
outros “‘outros”.. Para Melanie Klein e scus seguidores, o superego nao € herdeiro do
complexo de Edipo como queriam Freud e os primeiros psicanalistas, mas forma-se
antes e esta ligado ao relacionamento da cnanga com o scio matemo. '
Segundo esta autora, no primeiro ano de vida a crianga assume duas pomgocs em
relagdo a mae. A primeira, a qual denominou esquizoparandide, desenvolve-se nos
quatro pnmelros meses durante 0s quais a crianga ndo tem amda a percepgdo de todo e
1elaciona-se com partes do todo, isto ¢, com objetos parciais. A mic ¢ percebida ndo
CONO Uma pessoa mas como um seio. Através dos mecanismos de introje¢do e projegdo
.0s objetos simbolizados pclo scio sdo percebidos e manejados como partes boas e mds e

a crianga tende a separd-las, conservando as boas e defendendo-se das mis como se fos-
scm objetos parsecutdrios. Os objetos maus sdo reprodugfes do seio frustador mais a

projegdo dos impulsos agressivos da crianga’e os-objetos bons sdo reprodugdes do seio
’gr'suﬁcador mais a projegio dos impulsos erdticos. A crianga ndo integra as duas partes
~boa e md, numa s6 pessoa, do mesmo modo que ndo concebe em si mesma ‘impulsos
construtivos e destrutivos. Assim produz-se a cisfo anterior. A segunda posigfo, chama-
da depressiva comega a desenvolver-se em torno dos quatro meses 2 medida que vai se
desenvolvendo a consciéncia. Seu pico ocorre aos seis meses, quando a crianga j4 per-
cebe a:mde como pessoa, e inicia seu relacionamento com objetos totais. Os objetos
externos passam a ser vistos como portadores de aspectos bons e maus e que podem
‘reagir de modo positivo ou negativo conforme as circunstancias. Assim, as reagGes da
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mde sao mterpretadas como dependentes da atitude:da crianga frente aelaeacrianga: .
passa a exibir ansiedade e cumpra frente a scus 1mpulsos a partir das expectativas de .

resposta talibnica'da mde. A resposta talionica na fantasia infantil seria a perda do
amor, 0 abandono. Mesmo uma mie perfexta nﬁo*conscguxra evitar os sentimentos -

~ de culpa, bascados na percepqﬁo de impulsos destrutivos, da crianga, isto é; nao con-t-{_

seguird que esta ndo se deprima. O medo de‘ferir 0 objeto amado e perde lo, a cu]pa"_’ :
- que exige reparagdo, seriam os responsdveis pela’ formag3o precoce do superego, que"»?" -
-passaria a controlar mtema € automatlcamente as atitudes da cnanga frente a mae.;- o '

mun dol.

presentante do principio da reahdade. a me ¢ boa na medida que coloca a cnanc;a'
frente a realidade de seu melo oferccendo lhe uma base segura de conﬁanqa e descon-

“fianga, para protegé- 1o dos “perigos™ sociais. Cada mie tende a basear se na cultura do‘
“'meio de onde provém e logicamente dos valores de sua classe social..

-0 prototlpo da mde de nossa cultura é a muther que tudo- faz para proteger o
filho, mesmo que, para isso, tenha de fazé-Jo obedecer normas impostas pelo sistema.
Assim, € conscrvadora dos valores sociais e procurard impedir que o filho os transgnda

A para ndo correr riscos de prejudicar-se. Incentiva-o progredir mas nunca acustodare-
belifio contra o instituido. Hé uma relagfo de compromisso entre a mie e o mundo que -

ela percebe. A mae da classe menos favorecida pode protestar contra sua situagdo. dein- -

ferioridade e transmitir o protesto ao filho, mas nio o estxmula dc forma definida a

ultrapassar os limites desta inferioridade social.” : SRR
O menino precisa identificar-se com o pai, a figura masculma mais 1mportante ‘

O pai € 0 agente instrumental dos dados culturais, ele ensina os valores do meio que

vive, a mae aprende e os transmite ao filho, que ao tornar-se pai ensina o que a mie lhe
enSinou Quer dizer, a mac pode corrigir o ciclo na medida que sc rebelar ao “‘profes-
sor’”. Mas é muito dificil para a mulher dizer um no consciente aos valores ultrapassa—
dos. Ela pode até por os filhos contra o pai, masela nfo ensina, aos filhos, o pai, para
dardhes liberdade de opgdo. Dai o papcl masculino dificilmente e compreendldo mas
é facilmente contestado. Entdo contesta-se 0 homem do mesmo modo que se contesta
o sistema que supostamente é masculino. ‘A mde fica acima de qualquer suspeita. Al-

bert Camus disse *em nossa sociedade quem nZo chora no enterro da mae estd conde-

nado a morte”. A tradugso psicossocial seria: quem nao respexta o transmlssor das nor--

mas do sistema esté contra o sistema,

O superego, “herdeiro do complexo de depo, aque]e que ameaga com a cas- _
tragfo € muito mais malcavel que o superego materno. Basta fazer o que o pai determi-
na que n4o havera sangGes. A mae nio detenmna nada, ela €. E ¢ porque transmlte Por
isso ndo se pode modificd-la em sua esséncia. :

O leitor poderd estar contestando neste momemo o exagero de atnbulr-se amae ’
as responsablhdades maiores, minimizando o papel masculino.. Mas va o leitor numa .
rcunido de pais e mestres de qualquer escola. Quantos pais encontra? Poucos. Quantas'.:._.‘,i_'

-mes? A maioria. Converse com os pais e observem se nfio sio eles portadores de carac- .

tcn;lxcas maternas. Nestas reuniGes, as mdes gritam e protestam contra tudo de mal -
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‘ Do ponto dc vista psrcossoual o sc;o bom amic boa e seus contrayontos
maus, ndo representam apenas a sallsfagﬁo ou nio dos 1mpulsos da crianga. Como Te-




e PN Wi Re d S0 GLal U, Blidy EXIECHT GO SISICMA esCoAr que 08 cnsc1pm.c ¢ os
faga obedecer as normas.

‘ .Os pais nio v4o a estas rcunides porque estdo trabalhando, seria a explicagdo.
Isto quer dizer que as mﬁcs ndo tem nada o que fazer? Ou apenas manter o estabeleci-
do? '

"Em uma dcstas reuniGes de pais e mestres da quaJ participei, a coordenag¢fo era
feita por um professor de gindstica e por uma professora de estudos sociais. A reunido

foi aberta pelo professor que pensando conquistar a simpatia dos pais ali presentes,
noventa por cento mécs. afirmou que aquela reunifo ‘“‘era pré forma” e que logo ter-
minaria. Uma das mges, muito revoltada nfo concordou com aquela afirmagdo dizen-
. do que havia muitos problcmas a screm resolvidos, principalmente de disciplina. Acres-
“centou que os professores estavam negligenciando as aulas dos sibados, que eram aulas
1eposicdo, pois houvera um periodo de interrupgdo forgada das aulas regulares. A pro-
fessora tomou a palavra para aliar-se a mde quanto a questdo de disciplina e passou a
criticar os alunos desobcdientes, tagarelas e bagunceiros e que fumavam as escondidas
em unissono revoltaram-se contra a professora por estar criticando as criangas e exi-
giam professores mais capacitados. A professora tentava explicar-se, o professor tenta-
va apaziguar os dnimos, mas nada conseguiam. Entdo, em comum acordo com alguns
pais presentes resolvi desempenhar o papel de uma crianga. Levantei-me, aproximei-me
da professora e pedi para ir ao banhciro. A professora, espantada respondeu: “O senhor’
pode ir, mas ndo. demore”. Retruquei-lhe: “Vou demorar-me porque vou fumar escon-
dido”. As mdes riram muito ¢ trocaram jdéias cntre si. A professora, muito nervosa,
pediv-me para nfo atrapalhar a reunifo, depois nfio podendo controlar o “barutho da
«lasse™; acusou-me de responsavel pela bagunga e ameagou chamar o diretor. As maes
protestaram e afinmaram n3o ser aquela a forma de se lidar com uma crianga e no auge
da (llscussao propuseram-se a tomar conta da escola e dirigi-la elas mesmas. Mas a

“crianga” continuava rcbelde, subia nas carteiras ¢ gritava, “vamos mudar tudo isso
aqui”. A professora queria S'xbcr quem era o fitho deste pai, provavelmente algum alu-
no dclinquente A “crianga” saiu de cena, para obscrvar, com surpresa que as maes diri-
giam-se a professora, rodeando-a com elogios e tudo acabou em paz. Na saida, a grande
maioria nem me dirigiv um até logo. Quiando eventualmente encontro com algumas
destas mdes, elas fingem que nfo me conhecem.

Intcrprctel o episddio da scgumtc maneira. Enquanto o sistema estava contra o
filho, a mée ficou contra o sistema, mas quando o filho rebelou-se, ela foi a favor do
~ sistema, Em resumo, o sistema era a mée.

- Encontramos nas composi¢tes das cnanc;as uma sfntese de suas imatrizes de iden-
ndade Nessas matrizes observamos esbogos de papéis a serem desempenhados, obcde-
cendo a um roteiro prévio. Cada crianga apresenta um autoconceito, mas este auto-
conceito € uma reprodugdo, uma forma ;especial de memoria. Esta forma de membria
repete as xmposxgces dos outros como se fossem proprias e perde-se a evocagio. Este
auto-conceito que é apresentado ao mundo sob'a forma de estere6tipos é que: comu-
mente se chama de cariter, sendo os estercdtipos comportamentais, os diferentes

papéis que 510 repetidos. na relagdo do individuo com o meio. Os papéis obedecem a




" pai ou com a propria mae obedeceria a esta impressio bdsica. Isto é, amfe i rmprrme um’
" roleito dramdtico no qual ¢ definido o papel a ser dcscnrpcnhado pda crianga, papel ©

~ roteiros que sho diretrizes para a repetigdo dos dramas da-infancia i impressos na perso- " -

7  nalidade pela mie, reforgada pelos padrSes familiares ou reforgadora destes, 05 paeres
. familiares por sua vez sGo rcforgados pclos padrOes da classe socral onde a famrha se

: situa, ou sfo reforgadores destes. : ' ,
Ji dissemos que a eficdcia da rmpressﬁo do srstcma sobre o mdrvr'duo depende o

da-plasticidade da personalidade ¢ que esta plasticidade é reSponsével por aprendrzados i
. corretos ou distorcidos. Em outras palavras, a crianga intemaliza o sistemna tal como o o

perccbe e este sofre modrﬁcaqbes no proprio processo de mtemahzag:ao A posigio ra-f;

- dical ¢ aquela de considerar-se a niatriz de identidade como formada nos primitivos e
- lacionamentos da mfe com o filho, ‘através da rmprcssﬁo rm.onscrcnte dos objetrvos”-

daquela em relagdo a este. £ como se fosse impresso na crianga um destino, obvramen-'
te sujeito a variagOes mas obedecendo a um tema basrco] Até a rdentrﬁca;ﬂo com o

que_inclui selegdo de percepgo e sentimentos. Este papel ¢ dirigido a contra-papéis
‘fundamentais também definidos pela mae, por exemplo, pai herdi ou pai vildo, mae so--
fredora ou mie coragem etc. As vezes filhos de maes muito loucas s5o surpreendente: - -
mente fortes para livrar-se das influéncias negativas de suas mies, tornando-se mesmo .

- verdadciros contrapontos em termos de saude a auto-realizagdo.’ Mc]ame Klein afirma. . .

que certas maes produzem nos ﬁlhos gcns para que cles possam defender se de]a
, Mas o pai cxrste € a0s s¢io materno contrapﬁe se 0 penrs O menino conseou A
libertar-se do jugo do seio, identificando-se com ele através do orgulho filico. Ndo pre-‘,,».
cisa do seio porque tem um equrvalente tdo ou mais poderoso, o pems De receptor -
- passa a ser doador. O orgulho falico scria a base para a rdcntrfcaqﬁo com afigura pater-
na. Mas o comando da mac aparece ai também. Pois se o scio é frustador, a orgulho
falrco passa a ser uma compcnsagﬁo para a busca incessante e frustadora do seio. A bus-
ca do seio transforma-se compensatoriamente numa busca do pénis. A rdcnuﬁcaqao
com o pai fica mais prejudicada se este for uma figura apagada, passiva ou inadequada.
Essas idéias que ndo constituem novidade para os estudiosos da pessoa humana,
atestam as dificuldades para a realizagdo de mudangas socrars porque as sangOes vem
‘muito mais de dentro do que de fora. :

A CRIANCA E OS GRUPOS

Em livio anterior! teci comentérios bastante otimistas a reSpéito da influéncia

dos grupos no desenvolvimento da rdcntrdade Nao vou negar isso agora, mas ap0s.
observagdo prolongada de grupos de”criangas e de adultos nos GItimos tempos, nao me’
sinto mais tao otimista. O otimismo partia da idéia de que os grupos sociais consti- -
_tuiam forga de tal ordem a modificar a estrutura do supcrego original, Isto.em parte é
verdade. Mas os grupos também sao produto do sistema social e constrtuem nasua .
maioria, agentes repressores ou mantcnedorcs das normas do sistema. Sao apenas apa- D
_rentemente libertadores. : ’ : *

Durante o periodo de latencra a cnanga v:u para a escola que é depors da famﬂra “ _..'-' .
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.U Mals amporianie agente ce soclaiizago. Ali comega a dificil, tarcfa de ajustar-se as-.

~outras pessoas, para conscguir viver socialmente. Pcrtencer 30 grupo e ser aceito pelos
()mpdnhelros bem como sentir-se responsdvel ¢ capaz de realizar atos que reccbam a
aprovagio e Ihe déem status no grupo, s3o-objetivos buscados pelas criangas.
_'\Lxs.ha clivagens dentro dos grupos, as criangas comandadas pelos padrGes da
“classe social a que pertencem tendem a formar grupos homogéneos e evitar consciente
ou inconscientemente as criangas que “‘almejam” ascengdo social. Muitas criangas de
classe menos favorecida nem cogitam em participar dos valores das outras que vem a
esco]a trazidas pclos pzus em carros de luxo. Na escola onde fizemos a pesquisa, havia
“uma divisfo *oportuna”. No periodo da manhi, frequentavam as aulas, em maioria,
as ‘criangas de classe A ¢ no perfodo da tarde as criangas de classe B. Em termos das
proprias criangas: “de manh os ricos™ e de “tarde os pobres”. A justificativa da escola
era que as criangas 1nais pobres, no periodo da manha precisavam ajudar os pais.

No convivio grupal, nesta pscudo-socicdade de iguais, a crianga reaprende o pa- .

pel que lhe foi impresso pela dindmica familiar, via materna. Isto ¢, ela avalia o concei-

to que tem de si mesma, isto ¢ o que sua personalidade absorveu a partir as imposi¢oes -

cxternas, passando a contemplar-se no espeltho dos outros. A crianga é muito scnsivel
na percepgdo de quem a aprecia e quem nfo, e sua configuragdo do mundo serd refor-
¢nda ou modificada nesta fase. A crianga pode encontrar-se capacitada para cooperar
com os companheiros, mas se for rejeitada por eles descnvolverd reagdes negativas ou
negativista:, A posigdo conscguida nesta micro-sociedade *jd estava escrita” no roteiro
impresso pela familia, mas hd neste importante grupo social, a possibilidade de variar-
se o roteiro, embora ndo scja ficil. Isto ¢, na interagfio grupal, o superego individual
tende a ser alterado pelas normas ¢ regras do grupo, porém somente em alguns aspectos
¢ nao nos essenciais. Isso faz lembrar, algumas situagbes de décadas passadas, na
- aristocracia do café, onde filho de patrao e fitho de empregado podiam ser amigos ¢
 “iguais" na Fazenda até quando o primeiro ia estudar na cidade grande e o segundo
ndo. A igualdade na escola primiria tem aspectos semelhantes sc levar em conta os
destinos que a crianga da Classe A ¢ a da Classe B terdo. E verdade que hd perspectivas
favordveis ou desfavordveis para qualquer crianga em termos de futuro, dependendo
das vircunstancias. Mas o que a crianga responde quando se lhe pergunta “‘Para que
Nasci™ dd uma idéia do auto-conceito que tem ou que a fizeram ter. -

I DURKHEIM, E. — Les Formes Elémentaires de la Vic Religievse Paris. F. Alean, 1912,
1 PARSONS, T. ~ El superego y la terfa de los sistemas sociales — In Parsons, T., Bales, R. F.,
Shils, E.A. - Apuntes sobre la tcoria de la accién (Tr. Bonacalza, M.R.V.) Buenos Aues Amor-

rortu; 1970, -
2. I'ARSO\IS T, op cit.

} KLEIN, M. - Algumas conclusdes tedricas sobxc a vf&a cmocional do bebe. In Klein, M.;ljlei-
man, P.; Isaacs, S. e Riviere, J. - Os progressos da Psicandlise, tr. Cabral, A. —~ Rio de Janeiro;
© Zazhar, 1969 : :
1 llCHTEX\STLIN H. - ldcnuty and Sexualny- J.Am. Psychoanol Ass. 9: 179 260 1961

| I)‘ANDREA. F.F Descnvolvimento da Personalidade (4 cd.). Sdo Paulo- DIFEL. 198(.
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o TABELA l
- Frequencxa dos mohvos "Para que nascn" dos meninos e das memnas R

. MOTIVOS - MI:NINOS o~ 11_7)‘- MENINAS(N

NO % Cast Ne %

Viver = oot t46h 3931
Estudar - - . 40 3418
 Terumaprofissao. = 35 - 299]
Portar valores éticos  ~ ... 28 2393 - .
- Dar alegria, felicidades aos paxs 23 1965 .
Constituir familia 2] 1794
Trabalhar -~~~ o2l T 17,94
_ Brincar, praticar esportes - .- 21 17,94
Ajudar os pais - , 19 1623
Comungar com Deus 15 12,82
~ Ser feliz T B
“Ajudar os outros 18,54
DcfendcraPatna - 7,69
- 7,69
598
3,41
3,41
2,56
2,56
. 2,56
1,70
1,70
0,85
- 0,00

35 33.98

1500 14,56

20 1941

L
w
E\Om\)O\O\O\M'&»jNM'—_‘@

—
[
—
w

=
Aomuh‘owom.\)w )

12,62
17,47
6,79
. 485
.0,00
291
0,00

- 097
.- 4.85
7.76

- 0,00

—
—

Obedecere rcspextar
Amar

Er {rentar 0 mundo
M.Ihorar o mundo
Ser grato aos pais
Amar a natureza

Ser amado

Sofrer

Construir coisas

Dar trabalho aos pais

LI B R )
W W

— et et
(o2 BNV, RV, TR -N

O~V WWWADBYVYVO

* classificagdo

38.°-.36,89
S 24 2330
e T -
1207 11,65

8T 7,76
16 15,53 :

Moo WO BN W,

L1000 970
13 1262

3,88

[ ) b—l‘h‘h—l
Il mavwoow

—
~J

18
15
13

16




TABELAN

Frequéncis dos mativos “Pasa que nasci™ dos meninos € meninas segundo a dave social

Motivos

. Viver
Estudar
Ter uma profiss»o
Portar valoses éticos
‘Constituir famis

" Dar alegria ¢ feficidades sos
Trabalhar :
Bnncar, pI;lklf espories
Ajudar o1 pais

- Crmungar com Deus
Ses fcliz’

- Ajndaros outros
Delfender s Pitris
Murrer
Ohcv;caér € respeitar
Amar SRR
Enfientar o mundo
Mrlhnur. © mundo
Ser grato an pals
Anat 3 naiurezs
Ser amado
Sofier
Consuulr coiras
Das trabatho sos pais

Profissao

Médico
inde fimida
brgrobaro . -
- Plate
Veizninino
Praleng
Sabvanidas
Aigutets
Balanra
Bombeiro
Asirorauts
Escntot
Cantor de Vialso
Jeadnr de Bola
. Diretoc de Fibrica
Pro{lessona
Jomalusts

Mceainos (N 117)
Case A(N 76) Cusse B(N  41)
N% % Clss, - N¢ % Clas.
36 4136 1 10 2439 2
30 3947 3 10 2439 2
34 44,73 .2 1 243 7
23 30260 4 H 1219 3
16 208 7 H 12,l9 3
20 2631 S 3 131 5
10 1305 9 n 2682 1
17 2236 6 4 978 4
8 1052 10 11 26.82 1
12 1S78 8 3 731§
ki 2.2y 1} 4 975 4
8 1052 10 2 4.87 6
? 921 1} 2 487 6
6 .89 12 3 731 S
s 657 13 2 4,87 6
4 $26 14 [} 000 O
3 394 1S )} 243 7
2 263 16 1 243 7
2 263 16 H 243 7
1 131 17 -2 48 6
2 263 16 [ 000 -
[} 000 - 2 487 6
[ 000 -~ ] 243 7
[ 000 - 0 000 -
TABELA 1M1

Profusdes simejadas prlon meninos € meninas segundo s

Meninos (N 117)

Chase A(N  76)

NQ

10
9
4
2
1
1
]
0
0
i
1
)
1
t
)
[
0

%A

13,10

11.84
.26
2.63
131
131

13
0.00
0.00
1

131

131
13}
131
131
0.00
0.00

Clas.

(Y Y N A P

[V VARV VRV |

Classe B{N 41)
Ne

VOO0V COOOOD—~C0 OO

*

0.0
0.00
0.00
0.00
243
0.00
0.00
0.00
0.00
0.00

10,00

0.00
0.00
0.00
0.00

- 0.00

0,00

Clas.’

Meninas (N 103)

Case A(N 60) Qasse B(N  43)
N %  Ca N¢ % Q.
19 3166 3 12 279 1
30 5000 1 8 1860 3
28 4666 2 7 1627 4
18 3000 4 6 1395 S
18 3000 4 1 237 9
1" 1833 7 4 930 6
4 6.66 13 8 1860 3
s 833 12 3 6.97 7
3 1000 1} 10, 2335 |
13 260§ ? 167 4
9 1500 9 X 232 9
7 1.66 10 6 1395 §
12 2000 6 } 232 9
10 1666 8 8 1560 3
3 500 14 4 930 6
3 500 14 2 4.65 8
0 000 0 000 -
3 500 14 0 000 -
[ 000 - 0 000 -~
1 166 15 [ 000 -
4 866 13 1 232 9
0 000 - 8 1860 3
[ 000 - [ 000 -
1 166 18 3 697
casse social

Meninas (N 103)
Chase A(N 60) Classe B(N  43)
N¢ % Ca N % - Cas.
8 13,33 2 1 232 2
13 2166 1 3 697 1
0 000 - o 000 . -
0 000 — 0" 000 ~
2 3333 o 000 -
1 ‘166 4 0 000 -
0 000 - = 0 000" -
1 166 4 0 000 -
2 333 3, 0. 000 -
0 000 - 0 000 -~
0 000 - 0 000 "~
0 000 - 0 000  -.
0 000 - 0 000 -~
0 0w - 0 0,00 . -
0 000 - 0 000 -
¢ 000 - " 3 697 1
1 166 4 0 000 -
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A DEFINICAO DA AREA DE PSICOLOGIA

DO DESENVOLVIMENTO PESQUISA E APLICAC:AO
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" "Considero um importante avango na Psicologia Brasileira o reconhecimento da
Psicologia do Descnvolvimento como uma érea a ser definida e me alegro em ver que a
SPRP est3 estabelecendo uma DivisTo de Psicologia do Desenvolvimento. Quanto mais

-~ avangada uma area do conhecimento, maior o grau de especializagdo. O esquema da
- lei que regulamentou a profissdo de psicologo, pela qual se prevé apenas a Psicologia
Clinica, a Psicologia Industrial ¢ a Psicologia Educacional é bastante primitivo. Note-se

que ‘a Associagdo Americana de Psicologia compde-se de 42 divisOes, cada uma repre-

‘sentando uma especialidade, dentre as quais, a Psicologia do Desenvovliemtno, a Psico-

lopia da Personalidade, a Psicologia C]xmca a Psicologia Social, a Psicologia da Apren-

~ dizagem, etc.

A deﬂmqao de irca de Psnco]ogna do Desenvolvimento é uma tarefa, diffcil ndo
sG para nos, mas também em outros pzises onde os psicologos tém-se preocupado com
isto (Inhelder, 1957; Ausubel, 1958; Zigler, 1963; Nash, 1970; Biaggio, 1975).

- Zigler, por exemplo, questiona a equivaléncia entre Psicologia do Desenvolvimen-
tfo e a Psicologia da Crianga, t3o comumente feita. Pode-se facilmente argumentar que

"o desenvolvimento ocorre em diversas faixas de idade, nfo sendo exclusividade da in-

fancia. O interesse pelo desenvolvimento na adolescéncia é também bem antigo, mas
sO recentemente tem havido uma preocupagdo por parte da Psicologia do Desenvolvi-
mento com os processos de mudanga que ocorrem na vida adulta e na velhice. Esta
1ltima fase, principalmente, tem sido bastante estudada nos paises mais afluentes,
onde a percentagern de pessoas nesta-faixa etdria tornasse cada vez maior, devido ao
controle de natalidade por um lado, e ao progresso da medicina, por outro. Assim ¢
que uma dentre as divisSes mais recentes da APA estd a Psicologia do Envclhccxmcmo
uma divisZo 2 parte da Psicologia do Desenvolvimento.

A Psicologia-do Desenvolvimento atualmente nfo ¢ mais equacionada com Psico-
logia Infantil. nem associada com determinada faixa de idade. Além disso, conceitos
predominantemente maturacionais como o de Gesell foram cedendo lugar a teorias
ambientalistas como a teoria de Aprendizagem Social, onde a influéncia do meio tem
muito mais peso na explicagdo do desenvolvimento de comportamentos do que a ma-
turagdo. ou as tcorias ini:racionistas como a de Piaget, onde a interagffo com o am-
biente ¢ fundamental para o surgimento de estruturas superiores. Poderfamos definir
a l’si”cplog'ia do Desenvolvimento, entdo, como o estudo dos processos intra-individuais
e ambientais que levam & aquisigdo de novos comportamentos ou d mudanga de com-
nportamentaos.
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SPorem de scordo com essy celinigldo.-q "SIL0.0g1A CO LICSERVO,VIMENLO torna-st -

" uma divisac bastante arbm..uw da Pswulogm puis toda a Psxcologla tem como objeto a

u)mprccnsa'o de pmccssu‘ de mudanga de Lomporlamcnto : )
"De fato, ha bastante superposigdo entre aquilo que um Psxcologo do Desenvolvx-

mento faze o que um Psicologo Social faz. ou um Psicologo da Aprendxzagcm ouum: -
Psicologo da Personahidade. e assim p01 diante, Por cxcmplo quando se estuda algo™ " -

como o desenvolvimento de agress3o, podemos estar no campo da Psxcologla do Desen-

~ volvimento ou da Personalidade. ou da Psicologia Social. As fronteiras da Psicologiado -
‘Desenvolvimento sfo realmente ténues, no s6 quando se trata de outras &rcas de Psi-
" cologia, mas também de fronterras. com outras ciéncias. Voltando ao exemplo de de-
“ senvolvimento de agressJo. podcmos estar nos ﬁupcrpondo 2 Sociologia, como no caso '
de ~studos de causas de dc]mquencna juvenil. ou 2 Biologia e & Genética se esudarmos

anomalias cromossdmicas. como 0 umotxpo XYY assocnado a cnmmahdade (Jarvik,
Klodin e Matsuyana, 1973). LT

O que restaria, entdo. de cSpCClﬁCO a Psrcologxa do Dcscnvolwmento" S -
" Muitos autores consxdcram que a Psicologia do Desenvolvimento se caractenza
por um interesse cm mudanc;as de comportamcmo a prazo longo, cnquanto que outras

~dreas da Psicologia focalizam mudangas a curto prazo, como em estudos de Aprendiza-

gem ou Percepgdo, feitos em laboratério, onde o efexto de detcrmmados estimulos so- .

bre os comportamcmos podcm scr mvestlgados dcntro de uma umca sessﬁo expenmen- » i
tal. - » '

E-se foco nas mudangas dc comportamcmos a longo prazo csta assocxado com R
teorias yue postulam a existéncia de estigios como as de Piaget, Koh]berg, Freud, Erik-
son. Loevinger e outros. Mas hd muitos problemas com essa dlsnngSo ‘A teona psicana-
litica é certamente uma teoria de desenvolvimento, mas ela é ‘também uma teoria de
personalidade. e uma teoria de pschpatolog]a Por outro lado, ha teorias importantis-

simas como a teorias da Aprcndlzagcm Social de Bandura (1977) que n3o pressupbem -

estdgios. Bandura é até contrério a nogao de seqliéncias invariantes de estdgios, mas
quem iria dizer que ele ndo ¢ um dos maiores nomes da Psnco]ogxa do Desenvolvimen- -
to? Talvez a questdo do foco nas mudangas a longo prazo nio possa ser definida em
termos de estagios nem de duragdo de sessOes expcrimentais, mas em termos de uma
compreensdo Gltima do desenvolvimento-de comportamentos. Podemos dizer que
quando Bandura trabalhou nos seus bem conhecidos experimentos de laboratério so-.
bre. a influéncia de modelos agressivos televisionados sobre o comportamento agressivo
da crianga (Bandura, Ross e Ross, 1963), seu interesse ndo era apenas nos resultados
imediatos de pos-teste, mas numa cventual compreensdo dos efeitos mais amplos e cu-
mulativos de exposi¢do da crianga a modelos agrcssnvos na te]cvnsZo e/ou na somedade
cm geral.

Esta caracteristica da Psicologia do Dcscnvolvxmento tem uma consequencxa me-

“todologica, que ¢ a énfase em estudos longitudinais (em que os mesmos sujeitos s3o es-

tudados durante um longo periodo de tempo), idealmente durante vérios anos, ou se

"15to nJo é. praticavel. o uso de estudos transversais (em que varias faixas de idade s9o
- estudadas e comparadas na mesma masx::o) E posswel combmar-se este enfoque com -

o metodo experimental.

8:




-Quanto a método, podemos salientar também que tem havido na Psicologia do
) Desenvolvxmemo atual énfase em métodos de observagdo em ambicntes naturais, sob
) mﬂuencxa de etologia. Um dos exemplos desse trabalho de vanguarda é o de Bronfren-
_ brenner (1979), descrito em scu livro *“A Ecologia do Descnvolvimento Humano -"Ex-
. pcnmentos pela natureza ou por plan¢jamento”.
v Um segundo ponto que caracterizaria a Psicologia do Desenvolwmento seria a
énfase no estudo de periodos de transigdo, rapida. Isto explicaria a confusdo entre Psi-
‘cologia do Descnvolvimento e Psicologia da Crianga ou do Adolescente. De fato, se
. nos estamos interessados no estudo do desenvolvimento da linguagem, é mais interes-
sante estudar o que ocorre entre ume cinco anos de idade, por exemplo, do que entre

..~ vinte e um e vinte e cinco anos.

- Com respeito ao assunto sugerido pela segunda parte do titulo desse trabatho
" (Pesquisa e Aplicago), Spiker (1966) discute em seu trabalho: “conceito de Desenvol-
vimento: questdes relevantes e irrclevantes”, o problema de pesquisa e da aplicagdo.

Considera ele que uma das disting®es espiirias seria a de que o psicélogo experimental
sc interessa pela pesquisa pura, visando conhecer relagdes funcionais entre variveis e o
psicologo do desenvolvimento se inclinaria para a pesquisa aplicada. Mas, como salienta

Zigler (1979), a Psicologia do Desenvolvimento tem esses dois focos. “Por um lado, hd

0 componente cientifico, académico. . . A mudang¢a do bebé, minusculo, pré-lingiiisti-
co, motoramente incompetente, para o adulto verbal, motoramente competente é um

dos fendbmenos mais desafiadores que um cientista pode explorar”. Mas o desenvolvi-
~mento tem outro foco. historicamente mais antigo do que o cientifico. Os pais sempre
'S¢ preocuparam a respeito de como criar scus fithos. Diz ainda Zigler, que assim como a
anatomia e a fisiologia sdo ciéncias basicas para a medicina, a Psicologia do Desenvolvi-

" miento é-a ciéncia bisica para a formagfo de criangas. E esse processo de socializagdo é

entendido atualmente no s6 como fruto de influéncias parcntais, mas também de in-
finéncias mais amplas: familia. amigos, escola, meios de comunicagdo de massa, e fato-
U res suciais como desemprego, abitagdo, ctc. .
' Em suma, cabem dentro da Psicologia do Desenvolvimento tanto o trabatho de
pesquisa pura, como o de aplicagio ao desenvolvimento saudavel do ser humano,
tendo-se em vista ainda que raramente a pesquisa pura nio teria como objetivo ultimo
" ou consegiiéncia a aplica¢do social (Baron, 1971). Como exemplo dessa integragdo en-
tre Pesquisa € Aplicago na Psicologia do Desenvolvimento teriamos o trabalho de Ho-
rowitz, apresentado aqui na Reunifo da SPRP no ano passado (1981), sobre diferengas
mdmduaxs nas interages entre macs ¢ bebés. :
" Finalmente, diria que as consideragdes acifma referem-se a controvérsias existen-
_tes, a disting8es que tém sido feitas, e tendéncias do trabalho geralmeate rotulado
~ coimo Psicologia do Desenvolvimento, mas é de se questionar também a utilidade de se
fazerem. tantas distingGes. Num sentido mais cstrito, diriamos que se enquadram na
Psicologia do Desenvolvimento apenas as teorias que postulam seqliéncias de estigios
como a de Piaget, ou estudos que usam métodos longitudinais ou transversais, mas, em
- sealidade, qualquer trabalho em psicologia que visa compreender mudangas de com-
portamentos (mais pesquisa pura e teorizagio) ou obter mudangas desejaveis de com-
portamento (aphcac;a'o) como no caso de educagdo de excepcionais, estimulaggo de
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-beoes, treinamento ce pagens, MoiiCagao e COMpOorianienio na escoid e na ciinica, -

trabalhos sobre a adaptagﬁo de velhos é socxedadc ete., tudo isto é Psxcologla do De-

" senvolvimento.
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Ana M. A. Carvalho

Acrednto que o estudo do Desenvolvimento se define pcla natureza das questaes

. propostas — e n%o pelo tipo de sujeito focalizado (crianga ou adulto) ou pelo objeto
: especifico de atengZo (este ou aquele comportamento ou processo psicologico). O mes-

. mo comportamento pode ser estudado, no mesmo sujeito, do ponto de vista de seu de-

senvolvimento ou de outros pontos de vista — por exemplo, de sua causagfo ou deter-
minagdo imediatas.
Vamos tentar tornar mais claro esse ponto: em muitas questocs da psicologia, o

pesquisador esti interessado numa dimens3o temporal relativamente restrita, imediata

em relagdo ao momento de ocorréncia do fendmeno ou problema psicoldgico conside-
rado. Ele quer saber o que, na situagdo em que ocorreu o fendmeno, ou na condi¢Zo
atual do individuo que o apresente, esta relacionado com sua ocorréncia. Por exemplo,

~se obscrvamos uma pessoa rindo, podemos querer saber para quem ou do que ela 1i

{ou sc;a, que aspectos presentes na situagdo externa desencadeiam seu riso) ou o que
ela sente ou pensa que a faz rir, ou a faz sensivel dqucles aspectos da situagao (ou seja,
ue aspectos presentes em scu estado interno se relacionam com seu riso). Nesse caso,
diz-se que o interesse é na causagdo ou nos fatores de controle imediato do comporta-

“merto.

Essa delimitagfo temporal, no entanto, constitui um corte num continuo, o con-
tinuo de vida do individuo, ou o tempo de sua histéria individual. Dessa forma, as per-
guntas que podem ser reformuladas e respondidas sobre os porqués do comportamento
temetem a outras perguntas, referentes a outra dimensZo temporal: a dimensfo da vida
individual. Se verificarmos que determinado fator desencadeia determinada reagdo no
individuo,, podemos ainda perguntar como se originou essa reagdo, como se estabele-
ceu, pata esse individuo, a capacidade desencadeadora desse fator, e assim por diante.
O interesse ¢ agora no descnvolvimento ou na origem do comportamento e de suas re-
lag0cs com fatores internos ou externos, no decorrer da vida individual. Qualquer com-
poitamento ocorre uma primeira vez, e depois muitas outras, com menores ou maiores
alleragoes de varios tipos. A descrigdo dessa historia, o estabelecimento da sequéncia
e que se ddo as mudangas, se é que hd uma sequéncia, so as questdes descritivas. Por
outro fado, ha questdes do tipo: como se explica a presenga do comportamento no in-
dividuo no momento de sua primeira ocorrenma" Como se explica que esteja presente
sub uma determinada forma e nJo outra, e que seja produzido por determinadas condi-
¢Oes? As mudangas que o comportamcnto apresenta com. o tempo levantam outras
qquestOes: o comportamento pode sofrer modxf‘?égces na forma, na frequéncia, na rela-
¢%0o com estimulos internos e externos. Por que ocorrem essas mudangas? O que faz
com que em uma fase um estimulo X seja mais eficaz para eliciar um comportamento,

e em outra um estimulo Y? Que processos subjazem a essas alteragtes? Que condigGes
530 necessdrias para que elas ocorram" Esse ¢ o tipo de questdo que caracteriza o estu-
do do desenvolvimento.
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1) ~*'A controvérsia inato- adqumdo versus uma perSpcctxva mteracmmsta,

". mias do tipo inato- aprendldo comportamento mstmtxvo ou mtelxgente, maturagzo-.'_..
aprendizagem, etc. Essas dicotomias implicam na suposigdo de que 0 comportamento - :
aparece na histoéria do mdxvxduo de uma entre.duas maneiras: ou mdcpcntum.nte

~ das condigBes ambientais em que ele se desenvolve; e de expenencxas a que € sujeito,

. to, e sendo portanto potencm]mcnte varidvel, arbitririo e passivel de modifi cagso
- sivamente simplificada e eSquemahzada do processo de desenvolvimento, e que essas

- . dicotomizagbes tém’ sido pouco produtivas para nossa compreens3o sobre a origem.
“do comportamento no individuo: concluir que um comportamento é mato ou aprendi- -

‘nismo’ como um ‘sistema jd pronto, cujos mecanismos e processos it30 amadurecendo
- e entrando em funcionamento com a passagem do tempo e sdo pouco suscetiveis de

Que mais define a drea de desenvolvimento? Acho que hé coisas que o estudo do ~

e desenvo]v:mento muitas vezes tem sido, e tende a deixar de ser, ou deveria deixar de -

ser. Vou mencionar alguns desses’ aspectos que me parecem maxs relevantes para urna. .
proposta produtiva de estudo do descnvolwmento. = '

"0 estudo do dcscnvolvxmento foi prc;udxcado durante muito tempo por dlcoto-

sendo portanto fixo ou imutavel; ou independentemente de fatores gcnetxcos surgmdo :
no individuo em decorréncia de expenéncxas ou condigBes eSpecxﬁcas a que foi’ expos

Atualmente se reconhece cada vez mais que essas suposigdes refletem uma visgo exces

do (o que alids em geral ¢ impossivel num sentido estrito) ensina muito pouco sobre o -
processo de seu desenvolvimento. A pergunta relevante para a descoberta desse proces-
so é como os fatores genéticos e ambientais exercem seus cfeltos Além disso o desen-
volvimento scmpre envolve 1ntcraq80 entre fatores genéticos e ambientais® na prescnga o
de cargas genéticas diferentes © mesmo fator ambiental, poderd (er efeitos diferentes, -
e vice-versa. Dessa forma, o estudo do’ desenvolvxmento requer um mode]o de relagao
orgamsmo-mclo mais complexo do _que os modelos dicotdomicos. Tanto pensar o orga-

i
ﬁ
i
E
mudanga por circunstancias ambientais; como pensé-lo como um sistema vazio e passx- %
vo, cujas caracteristicas dcpendem basicamente dos tipos de experiéncias a que for %
submetido ~ sfo, ambos, modelos insuficientes para a compreensio da complexidade :
¢ das sutilezas da intefagdo meio-organismo que conS;itui a esséncia do processo de .- %
desenvolvimento. O desenvolvimento é canalizado pelo que o organismo traz em termos j
de repertorio de movimentos, de responsividade a estimulos, de habilidades percep- :
tuais ¢ cognitivas, de’ predisposigdes para a aprendizagem; o organismo seleciona ati-
vamente certas formas de experiéncia, ¢ ignora outros, construindo dessa forma seu -
proprio ambiente (Hinde, 1974). A nogdo de ambiente pszcologzco tem que Ser pensa-
da como algo que estd entre 0 organismo e o ambiente fisico. Nessa perspectiva infe-
racionista, oposi¢des como organismo-meio ou inato-adquirido perdem grande parte’ |
de seu sentido — se nfo todo. Acredito que essa perspectiva é a que tem caracteriza- - |

~do por exemplo os estudos mais recentes sobre intcragdo mie-filho, resultando em
-pensar mZe e filho como um sistema mutuamente adaptado, e contribuindo para uma

énfasec muito maior no'papel da crianga no processo de i'ntcragao e, eu acho, para uma

compreensio ‘muito mais rica de dcscnvolvunento socxal xmcxal (por ex.: Lewxs e Ro-b G
semblum. 1976) : : '




L .2 ) .- Desenvolvimento versus Ontogénese

~ Um segundo aspecto ¢é que acredito que o estudo de desenvolwmento deve ser

'-um estudo de ontogénese, no sentido de génese ou origem do comportamento, mais
do que um estudo do desenvolvimento no sentido “descnvolvimentista”, no de “ao

yue o comportamento deve chegar”. Acredito que a area de Desenvolvxmento foi
piejudicada pela percepgdo predominante da crianga como um futuro adulto, e da
oticntagdo que essa percepgdo imprimiu 4 pesquisa e A atuag@io nessa area. E muito
tipico da drea 'de Desenvolvimento se justificar a escotha de um tépico de pesquisa

.0u a proposi¢do de uma questdo com base em suas implicagBes para a vida adulta: a

lelcv.mcxa das questOes propostas sobre desenvolvimento é frequentemente avaliada
em termos dessa implicagGes, mais do que em termos da compreensio que podem
propiciar sobre o processo de desenvolvimento. Esse critério é discutivel, me parece,
pelo menos por dois motivos: pela ineficicia de nossos instrumentos para determinar

‘consequéncias a longo prazo de um evento ou situagfo que ocorrem na infancia, ou

em qualquer outra fase da vida. E 29, pelo fato de que a crianga nfo é apenas ou essen-
cialmente um futuro adulto: ela ¢ um ser adaptado em cada momento de sua histéria
individual, e suas caracteristicas e processos tém que ser avaliados basicamente em ter-
mos desse momento e ndo de suas futuras possiveis (¢ em geral mal conhecidas) con-
sequéncias. {Thoman, 1976)

As consequéncias concretas dessa perspectiva “desenvolvimentista”, da percep-

~gdo da crianga como um adulto em formagao, podem ser vislumbradas por exemplo

na ncrsisténcia do mito do bebé incompetente, que ndo enxerga, ndo cuve e no apren-
de: ou na avaliag@o da competéncia ¢ da perspectiva infantil sobre o mundo a partir de

padrdes adultos — que atrapalharam e atrasaram tanto a nossa compreensdo dos pro-

te$50s psicologicos da cn'an;:a;

3y Desenvolvimento versus Dcscnvolvxmentos
Hd um s6 processo de descnvolvimento, mas nossa ciéncia tem dividido esse pro-

- €esso em aspectos ou areas — desenvolvimento motor, emocional, social, cognitivo —

e me parece que, cmbora essa divisdo possa ser produtiva para certos fins heuristicos
¢ para a pritica da pesquisa, é ficil esquecer que a divisTo foi nossa, e reifica-la. O re-
sultado disso € que frequentemente se perde muito tempo e esforgo tentando juntar
de novo os pedagos para formar um quadro do processo como um todo. Além disso,

- essa fragmentagdo pode ser perigosa na hora de atuar, porque tende a privilegiar um

dos aspectos e esquecer dos outros. Um cexemplo bonito de como o processo ¢ na ver-
dade unitirio sdo as relagdes entre explorag:!o preseng¢a da mie e ansiedade de scpara-
¢A0: na fase em que a crianga esta respondendo intensamente 2 separagdo da figura de

_2pego, a presenga dessa figura é uma condi¢fo para a exploragdo de ambientes novos:

4 exploragao é uma condiglo para desenvolvimento cognitivo; o desenvolvimento cog-
nitivo ¢ condigdo para a internalizagdo da figura de apego e a redugdo da ansiedade de
scparaglo, condigdo por sua vez para um aumento de oportunidades de exploragio e
desenvolvimento cognitivo e assim por diante, num processo de espiral. (Hinde, 1974)
Uma compreensfo mais completa do processo de desenvolvimento requer, eu acho, a

percepgdo desse processo como unitdrio, e modelos adequados para lidar com essa uni-
dade
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_ “) L ;"cxspectlva tcérica para gcrar pcrgun‘tas‘ rclcvames. SO

. ‘mente acho queé o defeito mais grave dc muitas dessas pcsqunas é€a total auscncxa de B
“um referencial te6rico que oriente a busca de correlag0es. . .

“fluéncia e o peso, na irea de desenvolvimento, de Piaget e da Psncanahse que estﬁo ’

" de estudo do desenvolvimento, resta tentar exemplificar mais concretamente 0 que é

-rados do- trabalho que a gente mesma desenvolve, vou contar alguma coisa do tipo de

" pesquisa que ando fazendo, e que tenho a pretcnszo de que pclo menos se dproxxme ‘
: dos critérios propostos. - ©. - :

: cnanga' miais especificamente, estou interessada no processo de transigdo da sociabi-

- do desenvolvimento social inicial da crianga humana, especialmente da interagdo mae-

. comparar a interagdo social e o estabelecimento de relagBes sociais em cnangas de cer-
ca de 2 anos com parceiros de diferentes idades. (Carvalho, 1982)

Bieta

Uma outra tcndcncm que eu. acho 1mportante para a dcﬁquo de uma érea pro-'
dutiva de estudo do, Desenvolvimento ¢ a necessidade de perspectiva tebrica para orien-

tar a formulagfo de questdes ¢ o trabalho empirico. Talvez por-ser uma drea que com-" - -
- porta muito estudo descritivo — descrigdo de mudanqas no tempo — ocorre facilmente ' ..
- uma proliferagdo de peSqmsa empmca sem enquadre tedrico, resultando numa massa -
“de dados quase 1mpossxvc1 de digerir. Outra prega da area de Dcscnvolwmento que

reflete’ frcqucnlcmcntc a falta de perspectiva tedrica (e também a presenga do modelo
crianga = futuro adulto) ¢ a pesquisa correlacional — ficar procurando correlagbes en- .
tre eventos ou condlgccs na infancia'e outros eventos em algum momento da vida fu- -~
tura (ou vice- versa). Frequentemente esse tipo de pesquisa é criticado pelo angu]o me-
todoldgico, e pelo fato de nfo permitir o estabelecimento das relagdes causais. Pessoal-

Para argumentar sobre a importéancia do referencial tcénco basta lembrar ain-

entre os poucos trabalhos orientados por um quadro tedrico consistente, . . L
" Uma vez posta esta tentativa de critérios para a definigfo de uma irea pruduuva ,

o trabalho nessa drea. Como a proposta do simposio foi usar excmp]os proximos, ti- -

U tema gerd da Hohe de pEsSquisa € @ UII'L(J},E‘XIL.». du culpu twmnento sociad na -

lidade dirigida basicamente a0 adulto, que caracteriza a primeira fase do desenvolvi-
mento social, para uma sociabilidade dirigida ‘a outras criangas.-A perspectiva que
orienta meu trabalho é etologxca o que significa, mais. ou menos grosseiramente;
pensar o comportamento como adaptagfo no sentido biolégico — como résultado e
instrumento do processo de evolugdo da espécie em questdo — no caso, 0 homem. Essa
perpectiva, que eu nfo vou ter tempo de detalhar mais aqui, tem se revelado muito
produtiva na andlise do comportamento socnal em varias espécies animais, e na analise

filho. Ela tem tendido, a:nda. a uma postura interacionista na andlise do desenvolvi-
mento, o que, como coloquei atrés, considero um avango sobre o tipo de teonzagaov
discotdmica que prevaleceu durante muito tempo. : :

O trabalho que estou fazendo no momento dentro dcssa lmha de pcsqmsa, é

 Essa questio surgiu de duas vertentes: a idéia de que a analise de mtera;ﬁes tem
cue ser mt'e ranciada jela andlise das 12120788 e e 3e irnarass, (P As o Sosmsness

verls

74y, & & hiphtesa, dnapitada pelo estado comparativa de compartamento
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Spctar em primatas, de que a evolugdo ndo teria preparado a crianga especifi camente
‘para a interagdo e para relagGes com parceiros da mesma idade, e que essa interago
“vemn a ocorrer através de um processo de transigo, que ¢ facilitado pela interagfo com
.fcnam;as de vérias idades ~ um grupo de brinquedo heterogéneo quanto 3 idade (Kon-
‘ner, 1977). Na andlise desse processo, tém que ser consideradas a experiéncia social
prévia da. cnanga ‘basicamente com' adultos, e o scu desenvolvimento em termos de
tecursos de comunicagdo (e portanto seu desenvolvimento cognitivo). Ndo vou me es-
_ltender sobre os procedimentos e os resultados que estamos encontrando, mas quero
_apontar que esse tipo de questIo pode ter implicagBes praticas em termos de condigtes
_mais favordveis para a adaptagdo da crianga ao grupo de brinquedo (cm geral 4 escola),
-considerando a tendéncia 3 convivéncia cada vez mais precoce das criangas com outras
_criangas, em situagdes altemnativas a cuidado materno (como bergario e creches).
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: A DmsSo de Ps:cologxa do Transxto da SP RP. sob a coordcnagxo de dr Remer .

J. A Rozestraten organizou durante a XII Reunido Anual da SP.RP. de 26 a 30 de

“outubro de 1982 e o 1 Encontro Inter-Estadual de Psicologia do Transno ‘Deste En-’ -
contro partncxparam representantes dos DETRANSs e Psicologos qué trabalham nesta o
4rea dos estados de Pari, Ceara Pemambuco Bafua, Mmas Geraxs Sﬁo Paulo, Parané;_}' o

e Rio Grande do Sul. Lo
O Encontro se concentrou sobre doxs temas pnncnpms

1) 4 Crzan;a no Trinsifo", abordado nas seguintes modahdades _ v »
Painel: “A Educagﬁo da Crianga para o Transito em ‘alguns paises fora do Brasxl”).‘
-— pelo Nucleo de Pesquisa em Psicologia do Transxto da Umversxdade Federal de Uber-_‘.~ S

ldndxa Na tarde de 27/10 - ; » » .
Conferéncia: “A- Educagao da Cnanqa e do Jovem para [ Transxto no Brasxl"

" “Prof. Francisco Oscar Rodrigues, subsecretério do Descnvolvimento Educacxonal dos | -

"1Q¢ 29 graus do MEC e consclhciro do CONTRAN. A noite de 27/10

" Mesa Redonda: “Em que o Psicologo poderd contribuir para aumcntar a'segu-
’ ranga da Crianga no Trinsito Coordenador: Prof. Francisco Oscar Rodngues com: -
representantes do CETET de S Paulo DETRAN dc Cunhba e de Porto Alegre Manha'«. S

28/10

Painel: “Os programas ¢ as. praucas do Ensino do Transxto na Escola anana e .

nas -Escolinhas de Transito” com representantes dos Municipios dé Franca e de Sdo

Bernardo do Campo do CETET de S3o Paulo e do DETRAN de Curitiba: Tarde 28/10
2) “Estado Atual e Novos Rumos do Exame Pszcotecmco" abordado nas seguintes ©

; modahdadcs

Conferéncia: “A oplma’o do P51cologo Bra511c1ro sobre 0 Examc Psxcolog1c0 para
motorista” dr. Reinier J. A. Rozestraten, presidente da Comisso especial de estudo do
exame psicolégico para motorista, pelo Conselho Federal de Psicologia. Noite 28/10

Painel: “O Exame Psicotécnico nos diversos Estados do Brasil” com a participa- -

¢70'de representantes tos DETRANSs de Rio Grande do Sul Paranj, S:Io Pauloe Mmas
Gerais. Manhg29/10 - =

Mesa Redonda: “Novos Rumos para o Exame Psxcotecmco com representantes

- de DETRANSs de Parand, Sio Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Tarde 29/10
Curso: ““As principais atualizagoes em P.M.K™ por dr Efraim Rojas Boca]andro _

da PUC Sao Paulo, Manha 29/10 ¢ 30/10

Reunido dos membros da Divisgo de Psicologia do Transito e de outros mteressados
discussdo do p]ano de atividade para 1983.

I-A CRIANCA NO TRANSITO -~ R | :

Pamel “A Educagﬁo da Cnanga para o Transxto em a]guns pzuses fora do Brasil”

= Nicleo de Pesquisa em Psicologia do Trénsito da Universidade Federal de Uberlandia.

* Os Paises onde mais se realizam estudos sobre a seguranga da Crianga no Transito sfo:
Itaha Canada Inglaterra, Alemanha, Holanda ESpanhae Frant;a Osestudos reahzados f'
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S Gt e e dil elsgaaypdd i Ledaede Rl OCUTUIN GCLCIunar, as caracierisiicas da
: ériam;a acidentada, as caracteristicas temporais do acidente, as caracteristicas do lugar
~onde 'se_produziu o acidente e a desenvolvimento motor sensorial e cognitivo da crian-
" ga. Os resultados de alguns estudos realizados sobre seguranga da crianga no transito
+ indicaram que o nimero de acidentes é mais elevado nos bairros comerciais e popula-
-..1es do que nos bairros mais afastados e que hé nccessidade de uma melhor anilise do
comportamento da crianga para determinar com precisfo a natureza de sua ndo-adapta-
- ¢Fo com relagdo ao transito. Os estudos na Franga mostram que o uso de maquetes au-
.. xilia para orientar a crianga no espago, proporcionando-the condigdes para enfrentar
-.melhor os perigos do transito. Os aspectos que conforme estes estudos devem ser con-
siderados quando se propde a educagdo da crianga para o trinsito sdo: a seguranga ofe-
" - 1ecida pelo transito, o conhecimento das regras do (ransno e a percepgdo visual e audi-
. tiva da crianga.
‘Pesquisas efetuadas na Franga mostram que de 1 a 12 anos ha mais meninos do
. que meninas que sofrem acidentes, na idade de 13 -14 anos o ntimero de menincs e
meninas e praticamentc igual. As idades em que hd maior nimero de acidentes é de
5/6 e de 7/8 anos.
‘Estudos feitos na Alemanha Ocidental indicaram quatro grupos de fatores que podem
colaborar para que gcorre um acidente de transitc: numa crianga:
1) A crianga que participa do transito com todas as condigdes fisjologicas e psicologi-
cas, de conhecimento, experi¢ncia, compreensdo, atitudes ¢ habilidades que determi-
. namn seu comportamento no trinsito 2) O motorista: as condigdes fisioldgicas e psico-
" logicas, sua tolerancia, conhecimento, compreensio e atitudes em relagfo 3 crianga que
determinam seu comportamento em relagdo & crianga no trinsito. Além disto as condi-
5Ues do veiculo ¢ do subsistema. 3) As condiges sociais ou 0 ambiente socio-cultural,
especialmente dos pais mas também da escola, ¢ dos amiguinhos bem como sua educa-
¢Jo para o transito. 4) As condigGes ccoldgicas do ambiente natural e construido, o
desenrolar do trdnsito, o espago do transito e sua relagdo com o ambiente de habitagdo
_4da familia, o sxstcma das vias, os fatores climatologicos e a taxa de exposiggo da crian-
¢ au perigo..

Nos U.S.4. O aumento de carros e de escolarcs na rua ja durante a primeira guer-
ra mundial levou 2 criagfo do Corpo de Seguranga en Newark. Este Corpo de Seguran-
g2 constituido de criangas foi muito estimado pela policia especialmente em Detroit
onde se conscguiu diminuir o nimero de criangas mortas no transito em 35%. No cc>
mego dos anos vinte Hayes junto com Sheridan e Round foram em Chicago os “pais™
do Guarda Mirni escolar de trinsito. A American-Automobile Association o oficiali-
zou em 1928 introduzindo o uniforme do School Boys Patrols e elaborandg seu codi-
go. O nome depois for mudado para School Safety Patrols (Guarda Mirim Escolar de
Teansito). Depois de 1949 teve um grande descnvolvimento nos U.S.A.

" - Na Alemanha Ocidental ¢ em Jap3o o Guarda Mirim Escolar de Transito (Schiilerlot-
7endiensten) se desenvolveu depois da 23 guerra mundial em diversas cidades alemis
com a ajuda das fibricas Ford, ¢ em 1979 contava com 60.000 guardas mirins escolares
de transito.




O Guarda Mirim deve saber responder as seguintes questoes:. IR

“Como um carro se comporta”™? *O que posso cSpcrax dele e dc seu motonsla”' -
“Quando ¢ como o motorista me vé?" e ** O que posso esperar da capamdade de frena-
¢d0 de um veiculo?” O servigo ¢ volumano, a diregdo da escola seleciona e os pais de-

" vem dar seu consentimento.” O uniforme ¢é constituido de um boné, cinto e capa de . "

chuva_(brancos) e um sinaleiro de transito. Um dos servigos deles é acompanhar o-"""

onibus escolar. O guarda mirim deve saber observar e orientar: o comportamento e a-

seguranga no ponto de partida, a entrada no onibus, o comportamento durante o traje- '

to, a saida das criangas do dnibus ¢ a scguranga depois que 0 onibus partiv.: ’

Discuti-sc na Alemanha a questfo se a matéria-de churanqa no Trinsito deve ser o
dado como uma disciplina scparada ou se deve ser dissolvida sobre as diversas outras _
disciplinas, cada uma focalizando aspectos diferentes. VE se a necessidade da Sociedade
fazer pressdo sobre o governo para fazer leis cuja observancia é orientada pelo Conse
Iho de Ensino organizando programas de ensino e livros escolares para a cscola del1Qe .
2 © grau e regulamentando estudos na Universidade. colaborando com a formaqﬁo de
professores para essas escolas ¢ para a realizagdo de pCSqulsas nesta drea.. L )
" Na Holanda existe désde 1977 um novo curso-nas escolas que formam professores para.

o jardim e para o pré. O objetivo ¢ a formago de docentes que satisfazem 2s exigéncias = .
legais para professor de Trinsito em condigoes de reccber o diploma “*Transito” do Mi- - " f

‘nistério. O programa do curso inclue a Educagfo para o Transito, a Leglslagzo sobreo .
Transito, o Ensino de Transito s criangas pequenas, s criangas no pnmano e nas Es-- e
colas Técnicas e a disciplina “Trénsito™ no plano das atividades escolares. | -

‘ Atualmcntc nas Gltimas séries do pnmano (53oubd séric) as criangas sT0 sub-
metidas a uma Exame de Trinsito. Este exame ¢ felto no mesmo dia em todas as esco- -
las participando dela uma média de 250.000 criangas por ano. Este exame consiste de |
uma parte teorica claborada pela Associaggo de Seguranga no Transito-Nederland e de
uma parte prética claborada por cada Municipio. E um exame para as normas de pedes- ¥
tre ¢ de ciclista abordando essencialmente os itens: atravessar com seguranga, com- -}
preensdo do transito, compreensio do seméiforo. A Assocmgzo de Protegfo aos Pedes- B
tres acha que as aulas sfo ainda muito tedricas e devem se tornar mais préticas no-
Jardim  no Primério. As aulas deveriam ser dadas na situagdo real do transito, assim a
crianga chegaria a uma comprecnsdo melhor. Esta associagfo organizou um manual
com instrugdes praticas para o professor com normas faceis como: “Meio fio, Pare,
olhar esquerda, dircita, esquerda e cuidado-ao atravessar”. Propde-se um treinamento
em lugares com um trinsito gradativamente mais dificil. A falta de compreensdo é con-
siderada uma das causas mais importantes nos acidentes em cnanqas. . -

. O Centro de Estudo do Transito da Universidade governamental do Gromngen .
estd desenvolvendo um Projeto de Educagfo para o Transito desde 1974 em colabora-
¢d0 com outras entidades do Transito da Holanda e da Alemanha. o] ObJCUVO é verifi-

* car até que ponto a seguranga da crianga no transito pode ser influenciada pela educa-
¢do0 para o transito. As.fases do projeto s3o: 1) a Andlise do problema, o que o psico-
logo poderia fazer, e ai constata-se uma falta de pesquisa basica a respeito das capaci- -
dades da crianga, 2) uma Pesquisa de Literatura: estudos de acidentes e observagGes de .

" comport:mentos, ava]xagso de velocxdade comprecnszo de termos e aprendlz.agem das




_-MOHNAS UC Tanstio, 2) 4 Anaise ¢3 tarefa o pedestre, que se divide em duas partes: a
f’panc normativa: o que o pedestre deve fazer, e a parte descritiva: o que o pedestre de
" fato faz. Estudam-se as fungdes psicologicas implicadas. O resultado levou a um plano
“para uma pesquisa experimental que estuda o problema sob 3 aspectos:
.~ 1) As observagbes do comportamento em ruas tranquilas e em s;tuagOes de brinquedo,
“respondendo 2 pergunta: “O que fazem as criangas™?
2) Experimentos em Psicologia do Desenvolvimento, percepgdo do trinsito em movi-
~ - mento, vér e ser visto, respondendo 2 pergunta: De que as criangas sfo capazes?
.© 3) O estudo de Programas Didaticos experimentais para criangas de 3 a 6 anos estu-
. dando métodos mais cfetivos, respondendo a pergunta: Como as criangas devem apren-
“der o trinsito? Os métodos de treinamento estdo ligados 2 teoria de “modificagao de
comportamento” e de “aprendizagem social”. J4 se claborou um Programa de Seguran-
~¢a no Trénsito para criangas do Jardim, tratando do transito concretamente assim
comg ¢ vivido pela crianga. O programa jé foi testado em 56 classes do Jardim nas ci-
dades Nijmegen, Breda, Rotterdam e Groningen, com bons resultados.

2 —  Conferéncia: “A Educagfo da Crianga e do Jovem para o Transito no Brasil” de
Prof. Francisco Oscar Rodrigues, subsecretario de Desenvolvimento Educacional
dos 19¢ 2Qgraus, no MEC e conselhciro do CONTRAN. Anexo 1

- 3~ Mesa Redonda: “Em que o psicologo poderi contribuir para aumentar a seguran-
¢a da Crianga no Trinsito” nesta Mesa Redonda coordenada pelo Prof. Francisco

(scar Rodrigues a representante do Centro de Treinamento e Educagao do Transito —
- CETET - de Sao Paulo: Maria Salette Tomioka sublinhou especialmente a necessida-.
- de de estudos e pesquisas para se ter umu base mais segura para construir sobre esta um
‘programa cientificamente defensavel. Fara dar mais énfase 4 necessidade de pesquisa e
fornecer um meio para tornar cstas pesquisas mais faceis foi distribuido um exemplar

~ amostra da Edi¢fo Brasileira do Guia Internacional de Pesquisas em Psicologia do
Transito, elaborado-por dr. Reinier Rozestraten e que provavelmente seré definitiva-
wente editado nas suas edigGes brasileira e inglesa no fim deste ano, ou no comego de
1983, e que serd cnviado a todos os DETRANS e Centros de Pesquisa em Psicologia do

" Transito no Brasil ¢ no Exterior.

: Dr.a Sucli Mara Tornesi, rcprcsentante da Coordcnadona de Educaggo de Transi-
to do DETRAN de Parana, apresentou o projeto de atividades que esta sendo executa-
du nesse Estado. “Virios fatores levaram & adogdo de uma politica de atuagdo que

Franugese, araves de camnadas especificas, a populagfo como um todo. Para tanto,
ceer T e i Tdueagto de TrAnsito, cuja proposta de atuag@o cnvolve
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© timos levantar aqui todas as atividades desenvolvidas p

- ialestras em esco.as.e outras entidades

. Aglo e participago comunitaria - S
- Divulgaggo da cartilha de transito — Programagfo escolar

. Grupo de Estudo e de Trabalho S

. Treinamento L :

. Projeto Duas Rodas.

or esta Coordenadoria, demons- .
trando seus objetivos, populagio alvo e conteudos desenvolvidos. N

O objetivo ‘geral é desenvolver programas de educagio de trinsito destinados'a -
diversas camadas de nossa sociedade, contribuindo assim para a formag3o de uma nova -
consciéncia em termos de transito ¢ ao mesmo tempo almejar uma diminuigo no indi- -

ce de acidentes. “Foram abordadas as diversas atividades descnvolvidas pelo CODET,”

.acentuando especialmente o programa escolar de Educagdo de Tréhsjté,‘ distribuindo-
se diversos exemplares da cartitha claborada pcio CODET dando idéia mais concreta do .-

esforgo desenvolvido por esta Coordenadoria. Outro assunto que despertou grande . - /

de talvez nfo ter um apoio legal foi visto como uma tentativa vilida,.que também ja - -
estd sendo adotada em diversos outros paises fora do Brasil.- .0 T

- Prof. Francisco Oscar Rodrigues repetiu sucintamente as informagdes fornecidas
sobre'a educagdo da crianga e do jovem para o transito no Brasil, uma vez que muitos
dos presentes por causa do mau tempo ndo puderam comparecer a sua conferéncia na
noite anterior. Mostrou o esforgo descnvolvido pelo Ministério da Educagio e mais.

interesse foi o curso de treinamento e de reciclagem de motoristas acidentados, apesar

. especialmente pela Secretaria do Desenvolvimento Educacional dos 19 e 29 graus —

SEPS — para elaborar programas e treinar professores principalmente — numa primeira
elapa para as capitais dos estados. Como membro consclheiro do CONTRAN colocou-
se a disposigdo da Associagdo Brasileira de Psicologia do Transito a da Divisdo de Psico-
logia do Transito da SP.R.P. para introduzir assuntos cuja discussfo ¢ importante para
o desenvolvimento dé'l’sicologia do Transito no Brasil. . o ,

. Painel: “Os programas e as praticas do Ensino de Transito na Escola Primiria e
nas Escolinhas de Transito”, o R
O Diretor de CIRETRAN da cidade de Franca S.P. Mansur Jorge Said apresentou o tra-
balho 14 realizado na Transilindia, situada numa rea anexa 4 21 4 Ciretran (Circunscri- -
¢do de Trinsito) localizada na Vila Nova, bairro situado na chamada Estagdo, Franca.
A cidade-mirim de triasito, a céu aberto, foi inaugurada em 13/9/1976 pelo entfo
Secretdrio da Scguranga Publica, Cel. Erasmos Dias ¢ o Diretor Geral do DETRAN Dr. .
Walter Puppo. A idéia de se construir esta cidade comegou em 1975; seu principal -

- objetivo: Educar a criangs para o Transito. Obteve-sca pronta colaboragio do saudoso . -
prefeito Dr. Hélio Palermu, dirigentes do Contran e algumas firmas da cidade. '

) Uma das salas da Ciretran é destinada s aulas teoricas; n¢]a estdo afixadas placas »
de sinalizagdo para fornecer as criangas as primeiras nog6es de trinsito. H4 nesta sala
um painel mostrando o guarda de trdnsito protegendo criangas na travessia. - - '
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L 4 LidadCs PIOVELL e ldid € TCElaD 4L PrOiCssora comegd a conscicntiza-ias ¢os
_ problcmas do transito. As- placas sdo aprcsentadas conforme o intercsse despertado.
- Slides cducativos e cdmicos, relacionados a situagGes de transito, sfo projetados e
- comentados, procurando despertar nas criangas um comportamento adequado no tran-

" “sito. As criangas, pelo interesse despertado, participam ativamente da aula, contando

situagGes de transito e respondendo a perguntas sobre a sinalizagio. Aos poucos vio ter
contato com todas as situagdes comuns ao transito.
- 'Depois da aula teodrica vao & cidade-mirim, onde fazem um percurso de velotrol

"> ou de bicicleta nas ruas e na avenida no meio dos miniprédios. Para o passeio a cidade-

.7 mirim as criangas sdo divididas em dois grupos: un. deles utiliza os “‘veiculos”, sendo
- oricntados em observar o transito, seméforos, pedestres, e aproximagfo de escolas

" hospitais, lgre)as ¢ outros e 0 outro grupo participa como pedestres, orientados como

atravessar uma rua, a utilizar a faixa de pedestres, a nfo andar distraidas nas calgadas
nem nas ruas, mostrando dessa mancira um transito ogranizado ¢ seguro num centro
de cidade. Além de mini- prédios de todos os tipos hé a sinalizagdo horizontal e verti-
cal. Tudo isto proporciona s criangas a oportunidade de melhor assimilaggo das no-
sfes aprendidas na sala de aula. As Rodovias, ruas e pragas tem placas denominativas
com nomes de personagens conhecidos pelas criangas de revistas infantis, e nfo falta
o semdforo. Ha um vivo interesse de participagdo na faixa ctaria dos 5 a 12 anos; as
~ classes sdo previamiente cscaladas para visitar a Transilindia. A bicicleta oferece-lhe
-wportunidade para adquirir um comportamento adequado como ciclistas. A pracinha,
lugar pitoresco e agraddvel é um ponto de parada, para o descanso ou para aguardar
sua vez de andar de velotrol ou de bicicleta. O ambiente conta com muitas arvores,
arbustos e flores o que dd ao conjunto um ar agradavel. Hd uma passagem de nivel de
cstrada de ferro com uma locomotiva, tipo “Maria-fumaga”. Assim na Transilandia,
- tndo foi criteriosumente instalado para que, também na prética, seja concretizado o
nbjetivo primordial desta escola mirim: EDUCAR PARA O TRANSITO.
_Ezn scguida Eng @ Noemir Zanatta, Chefe de Divisfo de Trinsito apresentou os

dados a respeito da Campanha Educativa de Transito que sc realiza em Sio Bernardo ,

do (‘wmpo Anexo 1L :

A tepresentante do Centro de Tremame'}to e Educagao do Transito — CETET -
de S0 Paulo, Maria Salette Tomioka mostrou em seguida o trabalho que foi feito nes*
te centro em convénio com o Ministério de Educagdo para elaborar um curso de Edu-
cagdo para o Trinsito para adolescentes. O assunto ¢é bastante dificil, porém a equipe
que claborou este trabalho foi bastante. feliz em encontrar situagSes que despertem
_ o interesse e que apelam as capacidades de; dxsccmxmento dos adolescentes, como por
exemplo a simulagfo de um julgamento de um acidente de transito, com juiz, réu, pro-

moftor, advogado de acusagdo, advogado de defesa e juri. O projeto est elaborado e en-

trard em funcionamento no préximo ano.

~ O ESTADO ATUAL E NOVOS RUMOS DO EXAME PSICOTECNICO

Este tema foi introduzido com a conferéncia de dr. Reinier J.A. Rozestraten so-
bre “A opinifo do Psicologo Brasileiro sobre o Exame Psicoldgico para Motorista”,
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. *COmO 1esu.1aco e uma pesquisa Jclta peia 'LOmMIsSIo e3pecld. (L e5iuLO GO EXWNE Pai- -
- colog:co para motonsta criada pelo Conselho Federal de Psxcologm em, 1981 Ane).o ,
111' T S . il :

‘ No Pamcl sobre *0 Exame Psxcotecmco nos dxversos Estados do Brasx]” dr. Ems -
‘Rey Gil representante do DETRAN de Rio Grande do Sul e primeiro presxdente da-
- Associagfo Brasileira de Psicologia do Trénsito, mostrou o trabalho importante feito
no Rio Grande do Sul para a introdugo, em nivel nacional, do exame psxcotecmco. L
' lnfehz.mcnte o COTRAN por repetidas vezes mudou a populaglo. a que © exame deve -~
~ ser aplicado ¢ a frequéncia do exame. O aumento de acidentes dupon da supressio da. ;.
_repefigdo do exame periodicamentc mostra o valor desse exame. Em Porto Alegre 05
. exames s70 feitos exclusivamente no DETRAN e no interior nas CIRETRANS através .
de credenciamento de Clinicas, especificando-se o nome do Psxc010g0 responsével..
‘Para o processo de credenciamento uma série de normas dcvcm ser.observadas antes -

" do candidato poder-obter seu Alvara de Credenciamento de sua’ clinica profssxonal e
- Este credenciamento é feito em nome da C]xmca do Psicélogo Fulano de tal, com o - -
que o apresentador nfo concorda uma vez que 0 Psxcologo ¢ um Profissional Liberal, - -
com sua Profissio devidamente regulamentada pela Lei. Especial énfase é dado aos.
aspectos ‘sociais do resultado do exame: observa-se, por exemplo se 0 motorista, em . -
caso de contra-mdxcag‘,ﬁo tém nivel cultural suficiente para exercer outra atividade, -
alids neste sentido o DETRAN-RS mantém um protocolo com o INPS, para encami- .
nhamento dos casos de profissionais indptos para 0 exercicio da atividade de moto-'
_rista, com a‘intengdo de readapté-los para outra profissio, com um éxito b_astante"
expressivo (60 a 80% dos casos), por este convénio um psicologo do INPS acompanha

os casos de inaptiddo e o acompanha depois no Centro de Reabilitaggo Prdﬁssion_a) do

INPS.

As técnicas usadas 30 bastante variadas, adaptando-se aos casos especificos e
sdo: labirintos (vérios tipos), testes de atengfo (concentrada e difusa), vizualizagdo

espacial (concreta e abstrata), coordcnagio mo_t'ora (PMK, Palogrifico etc...) e testes
projetivos (Rorschach, Zulliger, Szondi Machover, Wartegg, Pfister, Koch ¢ Bender).

Os baremes scguidos so da CEPA e da F.G.V. além das adaptagBes 2 realidade local.

O percentual de reprovagdo ¢ de 16%, e no reteste é de 30%. A taxa é de Cr$ 310,00

. para qualquer categoria ndo se permitindo uma alteragdo durante o ano em curso. A’

Psic6loga Zulnara Port Brasil représentou, a equipe de psicologos do DETRAN de Sgo

Paulo, dando as informagdes a respeito de seu funcionamento. Os exames psicotécni-*

cos so feitos no proprio DETRAN e nos Institutos que sTo credenciados pelo
DETRAN. No primeiro realizam-se os exames para os chamados artigo 77 que sio

aquelas pessoas que foram julgadas culpadas em processo por acidente de trinsito com jv
vitimas, para os deficientes de todos os tipos, exames para fins de INPS (motoristas

profissionais que estiveram afastados por qualquer tipo de doenga, em geral, alcoola-

tras ¢ doengas ncrvosas, e ficaram dependentes do INPS), para motoristas alcoolatras,

para motoristas que se envolveram em acidentes, mesmo sem serem culpados porém

com seu cxame médico vencido e ainda exame em cariter de recurso para os candida- -
tos (a obter a CNH) que foram reprovados pelos Institutos credenciados. Nos Institu-
tos Psicotécnicos credenciados em todo o Estado de Sio Paulo atualmente aplicam-se -
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-, exames para quem peld primeira vez quer obter 2 CNH 1tanto para 05 amadores como

para os profissionais. :

. As pessoas que qucrem obter um crcdcncxamcnto devem cumpnr uma série de
' -cmg,cncxas entre 05 quais frequentar um curso de “Psicologia Aplicada ao Trénsito”
no DETRAN. Estc aspecto do curso foi mais amplamente tratado e parece prometer
resultados para o futuro.

O credenciamento é fornecido 2 Instituigdo porém o proﬁssmnal responsével
(sr:ndo dono ou nJo) recebe também um credenciamento pessoal de cariter técnico

. * apbs passar por avaliagdo (PMK) exigida pela equipe técnica do DETRAN sem o que

-0 profissional ndo pode atuar no Instituto. Os tcstes usados sZo o PMK, um teste de
“nivel intelectual sendo o Raven para niveis melhores e INV — A e C para niveis mais
- baixos e o teste de Coordenagdo Bimanual (discos de Lcon Walther) ou qualquer
outro teste que seja necessario tanto em carater de substituigdo (como em caso de defi-
cientes. fisicos por exemplo) ou para a complementagio de diagnéstico. A porcentagem
de reprovagdo no DETRAN em 1981 foi de 51,48% ¢ nos Institutos da Capital a média
foi de 1,06%. Estd em andamcnto uma pesquisa a respeito de ““O conhecimento da
Sinalizaggo de transito nos motoristas habilitados ha cinco anos em diante™ e foi feito
um estudo sobre “A Racha” em Sdo Paulo. Sente-se a necessidade de mais pesquisas
emy miatéria de testes psicotécnicos que dard ma- scguranga ao trabalho. A taxa unica
atualmente cobrada é de Cr$ 1.010,00 tanto no DETRAN como nos Instituto creden-
ciados.
A pslcoioga Anna Chistina Lepcsqueur representou a Coordenadoria dos Exa-
mes Psicotécnicos do DETRAN do estado de Parana. O Exame Psicotécnico do Estado
do Paran4, desde o ano de 1970, vem sendo realizado através de um Convénio entre 0
- DETRAN/PR e a Universidude Catoélica do Parand e Universidades Estaduais (de Lon-
drina, de Ponta Grossa e de Maringa). Este convénio no entanto, era somente de ordem
administrativa, ou scja, as contratadas em termos técnicos funcionavam de uma manei-
1a autdnoma. No ano de 1980, foi reativada a Coordenadoria dos Exames Psicotéeni-
cos e de Sanidade Fisica ¢ Mental junto a0 DETRAN/PR, a qual tomou como um dos
ehijetiv vs:,Coordenar e Supervisionar os Exames Psicotécnicos do Estado do Parand.
Esta Coordcnadoria durante o pcnodo em que foi reativada, realizou pesquisas
cm tomo da estrutura de funcionamento ¢ dos aspectos normativos que norteavam
os exames efetuados em todo o Estado. Através de observagdes in loco, concluiu-se
que cada Universidade funcionava como entidade completamente autdnoma, sem di-
retrizes internas coerentes que estruturassem scus- direitos, deveres ¢ obrigagQes junto
ao DETRAN/PR. Este quadro acéfalo, fez com que a Coordenadoria refletisse acerca
de seu papel como Orgdo centralizador de fiscalizagdo. Surgiu entdo, um trabalho que
s¢ propos.a csquematizar uma estrutura mais eficiente ¢ padronizada para as entidades
fue mantinham ou viessem a cstabelecer convénio, com o Departamento de Transito.
O que se pretendeu aleangar foi a reestruturagdo primeiramente de ordenyinterna, que
pudesse ser extrapolada fidedignamente ao dmbxto externo.
Os objetivos do trabalho foram: ..
~ Estabelecer modelo de Regulamento Interno que delineic direitos, deveres e obriga-
- ¢Bes da Contratada para com o DETRAN/PR.
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- Esquumatnar modelo de Contrato que registrara de forma Jundlca 0 uabalho da-.

- Coordenadoria dos Exames de Sanidade e Psxcolecmco.

— Descentralizar a “Estrutura de Funcionamento até entio C)ustcme, de forma que-'i

pcrrmta um trabatho avaliativo mais conscicnte.

-As caractensucas pswologxcas avaliadas sao: a pgrsonalldadc através dos testes
H T.P Palograﬁco e PM.K., @ atengdo através de um aparelho de AtengJo Difusa me-"
diante multi-estimulos; visuais ¢ auditivos, e a aptiddes perceptivo reacionais através ’

de uma avaliagfo da coordenagio psicomotora usando o falso 16rmo, e a rapidez de L

reagdo usando a Aparclhazem de Tempo de Reagﬁo A porcentagem de rcprovagao no-. .
ano de 1981 foi em torno de-15%, € a porccntabcm de aprovados no reexame ¢ de

5%. A taxa cobrada pelo exame psicologico do motorista é de Cr$ 382, 00 nas diversas - -*

" categorias. Queixa-se de inexisténcia de pesquisa que dclmcasse o perfil de um motoris- =
" ta, portanto oS fatorcs que levam a repro» aqao sJo extrcmamcnte sub_]envos e portanto

* inade quados cientificamente. : L o

- Considerando o funcionamento atual da Coordcnadona dos Exames Psxcotecm— C

©.cos podemos dizer que surgiram como resultados positivos dos objetivos adotados: :

“— A Padronizagfo da ordem dos fatores psicologicos avahados nos exames, dxmmum-'.; .

" do com isso a grande dlscrcpdncm em 10rno do indice de rcprovaqao

" O desenvolvimento de pesquisa acerca da andlise de fidedignidade de alguns testes :
utilizados. (Foram apresentados sucintamente 0s resultados de uma pesquisa sobre

o Tempo de Reagdo em diversas faixas etdrias de 18 a 70 anos, mdxcand(}se tam-
bém outra pesquisa realizada sobre a atengdo difusa). ' : :

_— Anilise da . ﬂxcabxhdade ‘dos mesmos tesles nos dxversos ccntros com reahdade

Z blopswocuhorms diferentes. :
~ Estudos tedricos acerca do perfil do motonsta (em andamento)

— Fiscalizages peribdicas relativas.ao cumprimento das rcgulamema;oes estabelecx- '

das pelo contrato e pela Resoluggo 584/81 do CONTRAN." :
Bascando nessas diretrizes, é que © Examc Psicotécnico do- Estado do Paran
vcm funcionando, desde a criagdo da Coordenadoria dos Exames Psicotécnicos.

Pode-se dizer que muitas foram as melhorias alcangadas nos Ultimos anos de -

funcionamento. Entretanto, sdo constantes as dificuldades e Jutas com problemas de

ordem técnica, ética e administrativa. Os problemas que conclmmos sejam os maiores

empecilhos para um Exame Psicotécnico de melhor qualidade sao:
— Forma de credenciamento excessivamente centrahzadora

— Falta de recursos humanos qualificados e mstalaqbes fi 151cas adequadas e munos pos- o

tos de atendimento.

— Falta dc um perfil ps:cologlco para motonsta baseado em cstudos e peSquxsas c1en- 1

tificas. : -
- Falta de proﬁssxonms tccmcamcnte quahﬁcados em pc5qmsas de transxto.

0] DETRAN de Mmas Gerals foi rcprcsentado pcla psxcologa Maria do Rosano‘-

Rabelo em substxtuxc;ao de dr. Paulo Saraiva, chefe da Divisdo de Selegfo. Os exames

: psxcotecmcos para habmtaqao de motonstas ) reahzados no DETRAN e em Clinicas .
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S penuussionacas. Aicm Go JRIKAN existem em Belo Horizonte oito Clinicas creden-

- ciadas, e 41 clinicas credenciadas no interior do Estado. As caracterfsticas pesquisadas
330 as sugeridas pelo CONTRAN: agressividade, emotividade, ansiedade, impulsividade,
.2+ excitabilidade, instabilidade, aten¢fo difusa, coordenagfo motora, através dos testes de
.versonslidade e entrevistas. Procura-se afastar os candidatos portadores de psicoses,
neuroses graves,. oligofrenfa, personalidade psicopitica ¢ disritmia préxica confirmada
. pelo EEG. Os candidatos a motorista s3o avaliados no exame psicotécnico através das
.+ técnicas do Psicodiagndstico Miocinético de Mira y Lopez — P.M.K..Teste de Ateng¢o
- Difusa, Teste das Pirimides Coloridas de Pfister (em caso de reexame), Psicodiagndsti-
co de Rorschach (em caso de reexame), e entrevista. Os baremes usados no PMK sfo os
do-1SOP. No est4-sc ap]icando testes de aptidoes perceptoreacionais devido a dificul-
. dade de se encontrar um que satisfaga. Consideram-se os tragos de personalidade e a
_~alengdo difusa (aparelho de Bettendorff (bareme DETRAN/MG). A porcentagem de
" reprovagdo no ano de 1981 foi de 23,25%. A taxa do exame psicotécnico pelo
DETRAN ¢ Cr$ 705,00 e pelas clinicas permissiondrias: Cr$ 1.410,00.

Foram aprescntados dados referente 2 pesquisa da equipe da Divisdo de Seleggo

. arespeite de acidentes.

. Na Mesa Redonda sobre “Novos Rumos para o Exame Psicotécnico” a represen-
- tante do DETRAN de Parani, Anna Christina Lepesqueur trouxe a seguinte contribui-
¢ao:
Comentirios: H4 muito que nosso Estado vem sentindo a necessidade de “Novos Ru-
nos para o Exame Psicotécnico™, posto que, 0 nosso trabalho basicamente vem sendo
apenas, seguir a Resolugfo do CONTRAN, 2 qual nos indica fatores psicologicos a se-
rem avaliados aos candidatos a motorista, sem no entanto, nos proporcionar um em-
. basamento tebrico ou um estado cientifico desses fatores. Esta situagfo nos tem colo-

“cado numa posi¢do de questionamento, acerca da nossa fungdo ¢ ética profissional.
Pretendendo trabalhar de uma forma que nos traga mais seguranga na avaliagfo
* do motorista, onde haja mais validade: 2 solugo que encontramos, seria um estudo
desses fatores através de pesquisas cientificas. Entrctanto, de uma maneira que este
estudo partisse de um consenso entre os profissionais de 4rea, e fosse desenvolvido
a nivel nacional.

Para isso, como ji existe um Niclco de Pesquisa em P51co]og1a do Trénsito no

Pafs, formulamos uma proposta a qual, colocamos como sugcstio a ser estudada.
Quad-o de Sugestdes:
1) CUNTRAN: — Resolver e apresentar “RESOLUCAO” sobre os fatores psicoldgicos
a screm medidos nos candidatos a motorista, bascado em resultados de estudos cienti-

" ficos elaborados por ps;cn]ogos com a coordcnagﬁo do Nicleo de Pesquisss em Psico-

lepra do Transito.
- Adotar um psicélogo como membro do Conselho, para opinar e servir de intermé-

didrio entre o Nicleo de Pesquisas e CONTRAN na montagem do Perfil do Moto-
rista.

2) NUCLEO DE PESQUISA ~ Orientagdo e dirctrizes de cstudos a respeito da aphca-
bilidade e validade dos testes da resolugdo, aos psic6logos responsaveis pelos DETRANs.

102

.



ST B

s e e o i e g A 0 i AT, 7% P

; _—- I’LSQUISAS SISTEMATICAS: Fornecer métodos de coleta de dados (fichdrios, for—

“muldrios, etc.) para desenvolvimento de pesquisa padronizada a nivel nacional.

- PISQUISAS ESPECIFICAS: Estudo cientifico acerca da validade de um teste ou-

- fi cor a ser adotado ou reurado na avahagxo com o auxx’ho dos pSlcologos que tra— :
" batham na 4rea..

.- PESQUISAS ALEATOREAS Coordenagﬁo anahse e dlmlgagﬁo de peSqmsas 1nd1- |

- viduais e/ou aleatdrias.

- 2) ESTADOS: — Execugdo dos testes’ cmgxdos na Resolugio do CONTRAI\ com a‘
. orientagfo de estudo do Nicleo de Pesquisa, - -

— Coleta e mformac;:ro estatfshcas através d formulanos padromzados a mve] nacxo- L
nal. ) - : '

 -— Enviar todas as pesqmsas cfctuadas sobre testes p51colog1cos para anahse e dlvul- .

gagdo pelo Nicleo de Pesquisa.

-+ .— Aplicagdo de pesquisas sohcxtadas‘pclo Nucleo

~ Conclusdes: Bascados em nossos qucsuonamentos como pl’OﬁSalOIla]S e observando a 'f.-*' ;
~Resolugfo do CONTRAN, concluimos que:- v

~ Scgundo o artigo 20 da Resolugdo 584/81, temos o candldato apto” quando alcan-:"f-‘

gar o indice que “a juizo do psicologo™ satisfizer as condigdes exigidas pela cate-"

goria pretendida; ora, justo seria entdo, existir orientagGes especificas através de
congressos (reunides, consclhos, associagbes, ¢tc, de psicdlogos) visando objetivos

de aproveitamento e melhoramentps mais amplos. O que certameme nao devera_

“impdr Baterias de testes, mas demonstrar das usadas quais apresentam melhor .

aproveitamento e validade (ou ao contririo) bem como, resultados’ de adaptagﬁes‘f
de testes preparados por paises de condigoes culturans diférentes do nosso. o
Acreditamos que dessa forma, teremos um constante acompanhamento, refor--
mulagGes, aprimoramente de técnicas e até uma mudanga’ que nos dg, melhores sub-
sidios para um trabalho fidedigno, confidvel ¢ vilido. - -
- Como representante da Divisfo de Sele¢do do DETRAN/MG Mana do Rosirio
Rabelo apresentou um trabalho da Equipe a respeito de diversos aspectos de pesquisas
referentes a0 motorista acidentado, apresentando o Retrato Composto do Mau Moto- -
rista que resultou de uma pesquisa em 50 motoristas acidentados:
O mau motorista ¢ uma pessoa do sexo masculino, com menos de trinta anos
de idade e de dez anos de habilitagfo, primeiro grau'incc')mpletd, solteiro ou casado.
Quando se envolve em acidente, se ndo houver controle legal, ele se torna reincidente. -

. Apresenta dificuldades na drca do relacionamento e, muitas vezes, vivencia situagao

conflitiva, gcradora de ansiedade. Mostra-se imaturo, 1rreSpomavel cmbxcxomsta, inse--
guro; faz uso de bebidas alcoolicas e evidencia comportamento agressivo. Sua agressi-
vidade situa-se em dois extremos: ou ¢ muito alta (hetero dmglda) ou muito bmxa
(auto-dirigida).

Com estrutura fraca, muda frequcntementc o objctlvo de suas ag:ocs sem muxtas .
vezes alcangar o que havia se proposto. Apresenta séria dificuldade no trato com a au-
toridade e grande desrespeito por scus semelhantes.'O mau motorista S¢ caracteriza - -

ainda por cgocentrismo, impulsividade, obstinagdo e auséncia de controle, tanto mter- S
‘no como externo, nunca assummdo a reSponsablhdadc pelo acxdeme

e
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) Us novos rumos para o exame psicotécnico necessariamente devem se caracteri-
‘zar por pesquisas mais frequentes especialmente do motorista acidentado em
- oposigdo ao motorista livre de acidentes. o

- Orcpresentante do DETRAN do Rio Grande do Sul, dr. Enis Rey Gil se decla-
“rou de acOrdo com os diversos aspectos ja levantados e sugeriu especialmente uma re-

. visao da resolugdo 584/81 do COTRAN primciro a respeito da periocidade do exame

©..mesmo em motoristas ji habilitados, pelo menos com a mesma periodicidade que o
.7 exame médico, e além disto uma revisZo por uma comissgo dos diversos fatores psico-
- logicos que devem ser abordados no exame psicotécnico. Sugeriu mais uniformidade
" no Brasil quanto aos testes a serem emprepados ¢ também quanto 3 taxa a ser cobrada,
esta poderia ser expressa numa porcentag.m fixa de 10 ou 15% do saldrio minimo re-
gional, pois assim ndo havers a discrepincia atualmente cxistente entre as remunera-
¢0es nos diversos estados. N :
Combinou-se que as conclusdes desta Mesa Redonda ou melhor as conclusdes
- deste 1 Encontro Inter-Estadual de Psicologia de Transito serdo redigidas pelos Srs.
Enis Rey Gil, Reinier J.A, Rozestraten ¢ Airton Kneipp e que no sabado 30/11 serdo
apresentados loga apbs o Curso sobre “As principais atualizagdes em P.M.K.”

. A Rcunido da DivisTo de Psicologia do Transito da SP.RP. foi feita imediatamente
_a scguir. Foi decidida que apesar do prof. Reinier Rozestraten estar em Uberlandia a

Divisdo de Psicologia do Transitc continuari e sc tentard fazer algumas reunides em
.. Ribeirdo Preto ficando a psicolog Regina Helena Sacoman como clemento de ligagdo
. entre a diretoria da SPRP e a Divisfo. Para-o ano que vem na X111 Reunifo Anual da
SPRP prevé-se pelo menos uma-sessfo de aprescntagfo de trabalhos de pesquisa, uma
mesa redonda e uma conferéncia. O cunho desta participagfo serd mais cientffica.
Mo més de julho sera realizado o I1 Congresso Brasileiro de Psicologia do Transito, pro-
vaveimente mais profissional.
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o CONFERF.NCIA

“A oanAo DE PS]CODOGOS BRASILEIROS SOBRE O EXAME PSICOLOG]CO
’ ' PARA MOTORIS'I ANO BRASIL" :

. "Dr. Reinier 1. A. 'Bbéestraten

A Comissao Especial de Exame Psicologico para Motorista solicitou ao fohsclhd‘-

- Federal de Psicologia, pelo qual foi criada em fins de 1981, a publicagTo de um ques-v_?".‘_",‘ B

* tionério dirigido a todos os psxcologos brasilciros a respeito do referido exame. O ques- DR

- tionério foi publicado no Boletim Informativo do C.F.P., ano VI, n? 19, 1982, P8 5a

8, e distribuido através dos diversos CRPs a cerca de 20.000 psicolgos, dos quais apenas . . ]
. 107 ou 0,5% nos mandou o questiondrio preenchido. Deve-se no entanto ressaltar que -

- diversos psicologos nos comumcaram ndo ter rcccbldo 0. numcro do Bolehm no qua] -
" foi publicado o questionério. : '

Considerando as. mfonnagOes dos enderegos obscrvamos que a dxslnbuxqﬁo sobre
os estados é a scgumte

- S30 Paulo: 34, Rio Grande do Sul: 17, Minas Gcr.us 13 Rjo de Janelro 11 Parana9 o
" Pernambuco: S, Distrito Federal: 4, Santa Catarina: 3, Rio Grande do Norte e Mato :

Grosso do Sul cada um: 2'e Goias. Pdra Mato Grosso, Alagoas, Ba]ua Paraiba e Espi-
rito Santo cada um: 1. Mesmo que ndo podemos dizer que esta amostra ¢ represcntatl- _
va de toda a populagao foi isto que se conseguiu e pelo menos podemos dizer que as .
pessoas que respondcram levaram o problcma a seno c achdram que vaha a pena de -
manifestar sua opmlao a respeito. o : } :
Quanto ao sexo das pessoas que rc5ponderam 72 s30 mulheres € 35 sa’o homens

levando em consideragdo a proporgdo de mulheres e homens na proﬁssﬁo estes ultnmos
at¢ alcangaram um nimero maior do que o esperado. . , -

A variagdo em anos de experiéncia profissional daquc]cs que rcsponderam é bas- |
tante grande, ¢ expresso em anos de formado vii de menos de um ano até 31 anos,
sendo a média 7 anos e a moda 5 anos de formadec.

. As ocupagaes destcs psicologos sdo bem deerenmadas e s¢ distribuiem da segum
te forma:

1. Organizacional, lndustnal Empresa, Trabalho, SclcgﬁoeTremamento 40 '
2. Psicologia Clinica - . - -39
3. Psicotécnico, DETRAN ’ . : : 11
4. Psicologia Escolar ¢ Educacional ’ 10
5. Magistério, Ensino (Universidade e 11 grau) o 10
6. Oricntagdo Vocacmnal e Profissional : o 4
7. Pesquisa : » ' K .4

O total produz uma soma superior a 107 porque diversos indicaram mais de uma ocu-

~ pac3o. Como se vé apenas 11% das respostas eram provenientes de psichlngas ane tra- -
- balham em ps:coiemroo de motorista. Por um Jzdo 1st0 € favorével, pols a opinizo gzrd-

20 g37 .
refletird mais a opinido dos psxcologos_com um todo, do que a opinido de uma fracgdo -
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90 LOIELUILO (O THAIS INLCTESS4GOS. For outro @do e deslavoravel, pois demonstra

que aqucles que trabalham em psicotécnica ¢ cujo ganha- pio ¢ a aplicagdo e avaliagdo
“cde exzimes psicologicos em motoristas ndo acham que vale a pena manifestar sua opi-
" nido, por qualquer quc scja a razdo desta atitude. A interpretagdo deste siléncio nfo é
* facil. Pode significar: “*nds estamos de acdrdo com o exame assim como esta”, ou pode
© sel um aviso: “ndo mexe com isto, senfo vamos perder ainda o pouco que temos”.
.~v_»'_I'0deriam,'no entanto, ter tomado o trabalho de dizer isto no questioniriol Ou serd
~que a distribuigdo de Boletim Informativo pelos CRPs € t3o deficiente que muitos nem
1eceberam o questiondrio, mas ndo parece possivel que esta deficiéncia atingiu exata-
mente os psicotécnicos mais do que os outros. Também é possivel que esta atitude re-
- flita simplesmente o pouco caso com que 0s psicologos brasileiros recebem e léem o
- Boletim Informativo do C.FP.!
" Passamos agora para uma visdo mais smtcnca das respostas ao questionirio: Em
~ “alpuns casos expressamos a porcentagem, porém nem sempre isto noS pareceu necessé-
rio, pois a qualidade das obscrvagGes e sugestdes ndo depende da quantidade, e o que
mais nos interessa ¢ a qualidade 'ou a originalidade de algumas observagGes. Além des-
“las_respostas ao questiondrio, recebemos também algumas cartas mais extensas que
comientaremos ao fim deste relato. 7
Como ficou patente a 1@ e a 22 pergunta sTo conjugadas:
I a) Deve ficar como estd?
2 a) Qual o objetivo alcangado pelo atual exame?.

Apenas 6 psicologos opinam que o exame deve ficar como estd, alegando que 0s
testes medem os fatores certos e que indicam os que tem as aptidOes necessarias para
molorista ou que iliminam os casos graves de dCdeUStCS alcangndo este objetivo.

1 b) Deve ser abolido?
2 b) Porque propoe sua abolicdo?

Também aqui apenas 6 estdo em favor de sua aboligdo, entre os quais um-de 12
anos de experiéncia em psicotéenica. As razdes principais s7o que os testes, inclusive
o PMK., usados em exames psicologicos para motorista nfo mostram uma correlagdo
segurc com o desempenho do motorista ou que ndo existem ou nfo sfo divulgados os
eslutos e pesquisas a respeito, alegzmdo também que na realidade atual todo mundo
vive sob a influéncia do ‘‘stress” ¢ se fizesse um exame rigoroso haveria uma elimina-
¢#0 muito grande de candidatos. -

} ¢)  Deve ser modificado?
2¢) O que deve ser modifi cado? :

Comn é claro o restante dos que nrccnchcram o} quest:onano ou 94 (pois um
nio rcs;m ieu a_quest3o) s3o em favor dc:modxﬁcaqao. Existe no entanto yma grande
variedade respeito do que deve ser modificado. A maior dificuldade é que nem todo

.. mundo sc referc a0s mesmos lestes uma vez que a bateria de testes varia de estado para

estado. Como a pcrgunta ¢ bastante :. br.mgcnte e aberta, as respostas s30 as mais varia-
das: A grande maloria se refere aos testes, no entanto as indicagGes em geral so gené-
ficas ou +irsistem em testes mais especificos para as habilidades do motorista, alguns
' ewccnﬁcam mais sugcrmdo a mtrodug:{o de testes de rapidez de raciocinio, de tempo
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de reagao, de atengdo difusa (OULIO 1ipO GO QUE BCFAINEII L © wddhuiejy Gpnere  por v o«

“troduzir mais e outros testes (projetivos) de personalidade, — reagdo sob frustagdo —, -
cnquanto também houve quem sugerisse-menos testes de personalidade. O mesmo se
- verifica quanto 2 inclusdo ou exclusfo de testes de coordenago bi-manual, € quantod

*' dade, instrumentos préticos ¢ ndo apenas testes graficos, exames menos quantitativose -
" mais qualitativos-dinamicos. Sdo apresentadas sugestdes a respeito da aplicagdo e da
avaliagao dos testes:'que scjam feitas pela mesma pessoa, que- devem ser feitas pelo

va, FEFT, falso torno, Bender e coordenagdo motora. Houve diversas sugestdes para ine.

inclusdo ou apcrfciqoamchto do PM.K. e sua exclusdo. Neste ultimo caso baseia-se ge- -
ralmente sobre o argumento que OS testes cOmoO Machover, Arvore, H.T.P., Wartegg,

- PM.X. ¢ Raven sio “qucimados"‘c devem ser substituidos. Raramcnte'se,indica por .
‘quais testes devem ser substituidos, mencionando-se o Pfister ¢ “testes coletivos mais . §
. moderhos de personalidade”. Foi lembrado que os testes deveriam ser aplicados de

forma completa ¢ nFo apenas uma parte. A - S
Hi também certa insisténcia na criagdo de outros instrumentos a partir da reali-"_ ~

proprio psicologo, e que se mudassem oS critérios no sentido de tornd-los mais severos.::
- Uma sugestdo que nos péreccu bastante importante ¢: comegar uma_pe_squjsg 56~

.ria sobré as caracteristicas do motorista, os instrumentos validos para medir estas

caracteristicas e o estudo cientifico da correlagdo entre os resultados destes testese 0 . -
desempenho do motorista. Nesta parte quer se tambéxh o apoio o C.FP.edosCRPs. -
Em c_ombiné(;Eo com esta sugestio pode se ver uma outra qué propde a unificagdo dos-
procedimentos no Brasil na base de resultados dc pesquisa, a padronizagdo dos testes
com a elaboragdo de baremes bascados em amostras brasileiras. R o

Virios lembraram que conviria que nos institutos psicotécnicos se trabalhasse
com mais seriedade e honestidade, ¢ por outro lado que as taxas fossem aumentadas -
para garantir um trabatho melhor. ‘ ’ o o

Ha quem acha que o psicologo que aplica estes exames deve fazer parte, ou ser
funciondrio do DETRAN, cnquanto outro opina que © psicologo deve trabalhar sem
tutela do DETRAN e sem ligagGes com auto-escolas. Sugere-se mudanga no sentido de
um sistema mais ético de distribuig@o de clientes, e a ndo accitagdo de “‘inaptos’ de ou- -
tros institutos psicotécnicos, sem no entanto sugerir como sc poderia fazer este con-.
trole. : R ’ o : : :

Muitos insistem na entrevista, esta deveria ser major, mais apurado ¢ mais livre,
realizado por psicélogo credenciado, conforme alguns, e com uma abordagem clinica,
conforme outros. Propde-se a introdugfo de uma ficha acumulativa com os dados bio-
grificos de cada candidato, além da introdugdo de novos critérios de acompanhamento
que permitiram ao candidato ter um “feedback” dos resultados de scus testes. O psi-
cologo deveria também conscicntizar melhor o motorista da importancia do exame
psicologico. Alguns anteciparam nesta questao ji a resposta a respeito da conveniéncia
revalidar o'exame periodicamente. S ‘




. ve aciar exame atuai {ou modificado) unI qual sua maxor utilidade na sua o,)z-
nido? :

.+ * A variedade de rcSpostas aesta Juestdo é grande e as nuanqas nas exprcssbcs usa-
~das maior ainda. A utilidade geral pode ser cxpresso na finalidade Gltima do cxame:

criat um transito melhor assegurando a populagdo uma protegfo.

‘Alguns djo um enfoque positivo no sentido de verificagdo de aptiddes psicolo-
gicas ou condigOces psicoldgicas para dirigir, alguém acrescenta: conforme o tipo de vei-
culo que vai dirigir. A grande maioria, no entanto, usa um enfoque mais negativo no
sentido ~de evitar e prevenir acidentes através da previsio de comportamentos inade-
.. quados, bascada na “detecgdo precoce™ de deficiéncias emocionais, de problemas ncu-
.- Topsicoldgicos, de falta de equilibrio bio-psico-social, de agressividade (ndo controlada),
de alcoolismo. de uso de droga, de alteragoes de personalidade, de analfabetismo, de
epilepsia, de esquizotimia ¢ de baixo nivel mental, de problematica emocional ou men-
tal, de ncuroses e psicoses, de casos patolobxcos de disritmias, de excesso de impulsivi-

dade ¢ de falta de estabilidade emocional.

Nota-sc grande variabilidade no vocabulario dos psicologos; os termos usados in-
dicam um continuo que vai desde uma deficiéncia emocional até aos casos patologi-
cos, verdadeiras psicoses. Poderia-se perguntar: quem dita o momento, a quantidade e a
guahidade de caracteristicas psicologicas que torna uma pessoa “‘perigosa” para dirigir?
Quais as circunstincias “stressantes” momentancas que podem abalar uma pessoa nor-
. wal e bem equilibrada?

Continuando os resultados do nosso Jevantamento se chega, em todo caso, atra-
vés da detecgdo destas deficiéncias a uma avaliagdo das caracteristicas que contraindi-
cam ¢ a nma selegao que resulte em uma climinagfo do elemento perigoso a respeito
de quem se pode fazer um prognostico de um insucesso na atividade de dirigir. Desta
- forma se efetua uma triagem dos inaptos o que automaticamente minimiza os riscos
de acidentes. '

Hé quem toma uma atitude ndo apenas preventiva mas também formativa. 0 tra-
balho do psicologo serviria para oricntar a aprendizagem tanto na percepgdo quanto na
compicensio adequada das normas e da situagZo corrigindo assim as falhas, e nfo ape-
nas dizendo que o candidato ¢ inapto. O psicologo deveria orientar o candidato que
- ofcrece perigo, acompunhar os casos e auxiliar na sua solu¢fo e (criando um nexo nio

expresso por quem respondeu) ajudar o motorista a compreender melhor o funciona-
mento de sua personalidade como fonte de seu comportamento.

Além destas respostas de avaliagdo mais positiva hd quem vé nenhuma utilidade

- Tlesses exames que s30 muito tedricos e que oferecem pouca seguranca e validade. Ha
quem afirma que apenas serve como campo de emprego para o psicoiogo & para nada
1nais. ’

Por outro lado ha expressOes que pelo menos manifestam uma séria davida a res-
peito da validade destes testes, p. ex.: o exame deveria prever o tipo de desempenho”
tmas nfo o prevé de fato t).

A. Os Institutos, Psicotécnicos deveriam ser propnedade do Psicélogo, do DETRAN
' da Universidade, de qualquer um, contanto que seja um bom administrador?

 As respostas a esta questdo mais fechada d%o menos margem a discussdo, no en- -

anto as diversas espcaﬁcagccs introduzidas pe]os que responderam ainda ndo torna
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; 5. Quem dcve ser crcdcnc:ado o Pszcologo ou o Insmulo’ : S ;
~Apesar desta simples opgdo-entre duas. alternativas aparecem dwersas respostas
com outras opgdes. 60% prefere credenciar o pswologo pois como se argumenta ele’::
¢ o responsavel, 31% daria o credenciamento a ambos, ¢ 8% o prefere dar ao Instituto, @
- argumentando que assim a substituigdo de um psicologo ¢ mais facil. ‘Ainda hd quem
- prefere a Universidade ou o Instituto Universitério, ou 1 Q a Umvers:dade e2QoPsi-.
cologo. Outro prefere o psicologo credenciado e o Instxtuto cadastrado uma equipe . ¢
mulndxscxphnar do DETRAN ou o Psicologo como pessoa f‘sxca eo lnsututo como
pessoa juridica. Também se sugere credenciar o sindicato, de motonstas € ha quem}

possivel uma simpies quantificagdo. ¥idls Cie “u7e 3CIANM QuE U PaclhUgl ue it sta v oo
proprietério. Alguns colocam o Instituto ou a. Clinica (credenciada) ou o psxcologo," :
12% indicam o DETRAN como proprietdrio sob a administrag¥o do psicélogo. Outros
- prefcrem a Universidade (com curso de Psicologia) como dono, seja ela sozinha sejacom o
psicologo. Para alguns a ordem é: em 19 lugaro psicologo, 29 a Universidade e alguns
ainda colocam o DETRAN em 3 Q lugar. Outros colocam o pswé]ogo no 1Qlugarmas -
~dio prefcréncxa ao DETRAN sobre a Umvcrsxdade H4 quem prefere um grupo de psi- .
" -cologos como dono ¢ outro: um psxcologo e/ou um mcdxco ¢ mnda se sugere ° smd:ca-'fi'»-'-v
tode motoristas ou institui¢io congmcre

. Para 16% a propriedade ¢ mdxfcrente co'ntanto que se trabalhe bem um semgo‘ o
honcsto e de quabdade ST : :

prefere simplesmente a aboligio do crcdencxamento

Sugere-se ainda que para ser dono de um Instituto Psncotecmco ou mesmo para“ﬁf‘ .
trabalhar como psicologo neste Instituto devena se cxngxr uma esmcnahzac;ﬁo de 2 anos °

em psxcologxa do 1ransxto.

6. Quais cntenos devem ser segwdos na reapIzca;do €dso o ca'zdrdato nio tcnha passa-

do nos testes?

As respostas mostrdm nem a confusdo reinante a rcspclto deste iteme sc basexam :

em conceitos um tanto arbitrarios, ou se apomm na opuua'o de a]guma autoridade,
porém sem razGes objetivas claras.

_ Os critérios se referem tanto ao prdzo quanto 3 maneira de reaphcat;ao e aquxlo
que se deve fazer depois de primeira reprovagdo. Assim ha quem opina que s6 deverd

haver uma reaplicagfo se na primeira vez houve um engano, ou se os testes foram apli- .

cados em condigSes desfavordveis pois os testes sdo vélidos e fidedignos ou ndo; se sio
vilidos e fidedignos ndo hi porque repetir, se foram bem aplicados, o resultado serd o
mesmo. Outros opinam que quando.os problemas sdo removidos através de orienta-
¢Bes, treinamentos ou terapias poderd haver uma reaplicagdo. Recomenda-se o reestu-

do do processo ¢ dos testes aplicados na primeira vez ¢ uma entrevista mais profunda -
- e menos formal para detectar as razdes do fracasso na primeira aphcagao descobrindo

quais foram as condigdes e quais os critérios aplicados. Conforme alguns é o psicologo

que deve decidir quando pode ou deve fazer uma reaplicagio e esta no deve ser tabe- -

lada, conforme outros o prazo pode variar de *‘no dia seguinte. . ., pelo menos depois

' de uma semana. . ., pelo menos depois de um més, pelo menos trés meses conforme a

lei”". Outros opinam que se deve scgmr as tabelas do ISOP que tarabém est:Io em vigor
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e Belo Horizonte, e que o prazo deve scr conforme 0s testes em que se saiu mai, ou
" depuis da verificagdo das razBcs ¢ da constatagdo de necessidade de terapia a reaplica-
" ¢a0 pode s¢ fazer depois de 1 2 6 mescs. Hi quem acha que ndo se deve aplicar nada
* dentro do prazo de um ano pelo menos, ou que o prazo deve depender da natureza
do impedimento que deveria ser estudada por uma equipe multidisciplinar.

~*"Um outro ponto abordado ¢: qual o critério que se deve adotar pa escolha dos
" testes. Existem diversas opini0es: os mesmos testes; os mesmos testes mais alguns ou-
~tros; ndo os mesmos testes mas testes paralelos e equivalentes; testes mais profundos
e mais especificos. S6 uma parte dos testes ou todos eles, avaliar melhor a dinimica
* da personalidade: P.M.X. completo. : o '

' " 'No julgamento ou avaliagdo dos testes da reaplicagfo alguns estdo em favor de
aplicar os micsmos critérios aplicados na primeira vez, enquanto outros julgam.que os
critérios devem ser mais sc\cros.

Além dos testes alguns recomendam uma entrevista mais aprofundada, ou uma

entrevista clinica, também conscientizando o candidato da utilidade do exame ¢ da

importancia positiva para cle mesmo de uma eventual proibi¢do de dirigir. Sugere-se '

introduzir. em vez de um “inapto temporario” um “apto temporério” a quem se con-
cede o direito de dirigit condicionalmente por meio ano ou por um ano, e se nio hou-
ver nenhum acidente por culpa dele, pissa a ser apto simples.

‘Uma outra sugestdo é que o Consclho Federal de Psicologia deveria definir estes
critérios bem como as condigoes de reaplicagdo, os testes, 0s prazos, etc.

Considerando a enorme divergéncia quanto aos prazos para reaplicagio e os tes-
tes a serem 1eaplicados, surge espontincamente a pergunta se a Psicologia ¢ uma Cién-
cia ou um campo de atuagfo profissional onde qualquer palpite da certo, contanto que
scja dado com plena convicgdo que a gente é um profissional competente. E hora de se
fazer um exame de consciéncia muito sério. Algumas opiniOes contrérias sao perfeita-
mente aceitaveis mas tantas. . . ’

7. Qual pcriodo lhe parcce necessdrio para um novo exame psicologico para a renova-
¢do da Carteira de Habilitagdo? - .

Deixando de Jado algumas Tespostas que confundiram este exame para a renova-
¢io do C.NH. com a repeti¢do de um exame mal sucedido e que responderam: de 1 a3
meses ou 6 meses, os prazos indicados nas respostas variam de “anualmente, de 2 em
2.°de 3 em 3m de 4 em 4 (mais frequente), de 5 em 5, de 8 em 8 até de 10 em 10
anos”. Outros julgam que o laudo deve ter valof para a vida toda, e varios sJo de opi-
nifo que esta renovagio ou o prazo desta renovagdo deve estar condicionado ao resul-
tado do exame psicotécnico ou 4 jdade. Desta forma indicam: conforme os resultados
de 10 para menos anos; entre 20 e 50 anos deve ser inalterado; um exame inicial e
depais de 40 anos exames periodicos; de 20 2 40 anos de cinco em cinco anos, de 40 a
00 anos de tiés em trés anos e de mais de 60 anos de dois em dois anos. Uma outra
proposta é: de 10 em 10 anos de 30 a 60, e depois de 60 de 5 em 5 anos. Aind# outra:
de 18 a 26 de 2 em 2 anos, de 26 a 50 anos de 4 em 4 anos ¢ de mais de 50 de 2em?2
anos, Podemos de novo perguntar qual a razdo cientifica e objetiva destes nimeros,
Jesmo gue ndo s7o desprovidos de alguma razfo de “bom senso”. Onde se obtem esta
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exatldzo e ainda uma exatiddo tao contrastante e com tanta vancdade A Psnoo]og:a{f'

-Outros opinam que quando nio hé prob]cmas nffo existe necess:dade de renova-

¢ao, ou que a renovagdo é dispensével principalmente quando h4 acompanhamento -
'fpswologlco No entanto. enquanto por um lado ha quem se pergunta se os aspectos™ -
pesquisados sdo pass:vels de’tantas mudangas que justificam um reteste, por outro: . k
lado hd quem acha que o exame psicocotécnico 'deveria se renovar assim como o exame . “
médico ou mesmo, conforme outro, que o esp'lgo deveria ser 130 curto como no exame = - -
clinico pois a todo momento pode se modificar, vacrsos opinam que a rcnovaqﬁo deve
ser em- prazos regulares e sempre que 0 motorista € envolvido em acidentes ou em v&
rios acidentes. Uma outra opinido quer restringir a renmagzo exatamente a esles casos

e aos casos de graves transgressOes das leis de transito. G SR
- Os pcnodos conforme alguns, deveriam ser ﬁxados pcla Comlssﬁo e esta devena
estudar a queslzo todae aprescntar uma rcgulamentaqzo a rc<peno. '

8. 0 que acha de um exame pratzco no carro com obsen'apdcs padronuadas

60% das respostas aprovaram esta sugestdo, quahﬁcando a como excelente, vili- ’
do, necessirio, imprescindivel, fundamental, mais cocrente com a funglo, sugermdo L
ainda que conforme a catcgoria do motorista deve ser felto em carro de passeio,emca-’ |
minhdo ou em coletivo, e em duas sessoes com observadorcs diferentes. Outros acham"f'f-"_' :
" que a medida ¢ vidvel em casos especiais com técnicos do DETRAN ou aJuAgam ade-
quada em caso de renovagdo por motivo de acidente ou como complemento-de atual -
exame, e conforme a OplnlEO de outros este exame prauco bem podcna ser felto num .

sxmulador : S
A exPress:Io “observaqoes padronizadas™ ndo ﬁcou bem claro ha quem nﬁo con-

fie nestas observagdes e ha quem diz que depende do que se “entende por padromzagdo :

Outros confessam ndo entender bem a proposta ¢ acham ‘dificil opinar. Enquanto al-
guns propGem que o assunto deveria ser pcSqmsado ou que a idéia é¢ boa mas deve ser
discutida, outros opinam que a viabilidade econdmica desta idéia € discutivel ou que

¢ interessante mas pouco real e que primeiro se deveria aperfeigoar a parte de selegdo .

por testes. Hd quem objeta que existem variantes constantes de tempo, de clima, ctc.,
ou que a sugestdo € invidvel pelas dificuldades fisicas e de pessoal e pelo nervosismo do

“candidato nesta situag4o de observagdo, ou que se mede um comportamento que, em
- ansiosos, pode ndo ser representativo ¢ que ha dificuldade em tragar um perfil “ideal”

de performance.

Alguns opinam que é unprahcavel este exame ser aphcado por psxcologo ou que
isto deve ser a fungfo de técnicos. — Serd ento mesmo que o psicologo s6 sabe aplicar -
testes e nem sabe observar Um comportamenio na sua realidade? — Outros acham este

tipo de exame muito relativo, ou nZo lhes parecer atil, pratico ou valieo. 10% o julga

desnecessdrio, ineficiente e ineficaz ou acham que leva a nada. Um colega opina que se
~este exame for feito sob controle dos orgdos oficiais do transito, seria sxmplesmente :
‘mais uma maneira para obter dinheiro 1legalmente para as caxxmhas . ’

[
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0 que ? ' -

" Somente trés respostas foram negatlvas e uma delas Ja se achou multo quando
~se faz bem o exame psicotécnico, todas as outras manitestam que no apenas poderia

“*"mas deveria-se fazer algo mais para a seguranga no trans:to. Em primeiro lugar, alguns

. falam de uma atuaqzo no transito sem especificagdo, porém o conjunto das respostas
~indica diversas 4rcas:
1) a auto-escola — o psicélogo como especialista em psxco]ogxa da aprendizagem pode-
ria colaborar nas auto-cscolas e de forma particular no treinamento dos instrutores,
dando cursos também sobre relagSes humanas no transito, podendo cstabclecer normas
para o comportamento no exame final paraa CN.H.;
2) o-candidato ao exame para a obtengdo da C.N. H — O psicélogo poderia dinamizar
grupos de debates em preparagdo aos exames escritos e praticos, fazer treinamentos
experimentais dos candidatos e orienta-los quanto as relagGes humanas. Além disso po-
deria orientar o candidato apds o exame, conscientizando o motorista de sua respon-
sabilidade, ou quando o candidato foi considerado inapto, poderia aplicar uma psico-
~ terapia breve e aconscthar e oricntar o motorista pluriacidentado. . .
3)a cduca;ﬂ) para o transito — O psicélogo poderia promover ou colaborar com cam-
panhas educacionais de trinsito dirigido para motoristas e pedestres em 4mbito mu-
nicipal, estadual ou nacional. Poderia proferir palestras sobre o comportamento huma-
no no transito, sobre a variagdo de estimulos ¢ a psicologia da percepgdo, sobre o com-
portamento na fila ¢ o acidente, ou sobre as reagGes de agressividade, e isto tanto para
.35 criangas das escolas priméarias como para os adultos: motoristas, pedestres ¢ policiais:
4) cursos de Psicologia do Trdnsito — Com a colaboragfo do C.F.P. poderiam-se insta-
lar nas universidades cursos de psicologia do transito através dos quais os psicélogos
poderiam se especializar nesta drea e tornar-se mais capazes de colaborar com um com-
poitamento humano mais seguro no trinsito.
5) promoyer e orientar pesquisas sobre diversos assuntos relacionados com o trinsito:
percepgdo. placas e sinais, corrclagdo entre tragos de personalidade ou aprovagio

10s exames psicologicos ¢ acidentes, causa de acidentes, sobre a velocidade e fluxo de

veiculos, e em geral sobre o comportamento do motorista, do passageiro e dc pedestre
no trinsito, bem como a sclegdo de motoristas para empresas. Podendo se ainda
pesquisar outros itens como: a violéncia no tr:‘msito, as condigoes do transito, as
circunstincias dos acidentes, os pontos negros’’, os tipos de transportes mais envolvi-

dos em acidentes, a criagfo de novos testes proprios para o exame psicotécnico, um’

“outro tipo” de exame, pesquisando também.com os proprios dados dos psxcotecmcos
) assessoria e colaboragdo com orgllos oficiais do transito: DETRANs e CIRETRANSs
- O psicologo poderia dar csta assessoria em relagdo ao estudo de acidentes e moto

' mtas pluri-acidentados e pluri-infratérios, participando também em outras pesquisas

destes Orgdos. Assessorando empresa de dnibus dando assisténcia aos motoristas de.

ccoletivos inclusive através de cursos e treinamentos em relagGes humanas, participando
cm comxssdcs de seguranga do trénsito e de promogio de campanhas de prevengio de
.1c1dcntes

7) a criagdo de um Centro de Estudo e Pesquisa da churanqa Vidria Nacional assim
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como existe junto & universidade de Carolinu do iNorte nos £2.. L. ¢ em oulros - .-
‘paises como o Laboratoire de Psychologia de la (’onduxte do ONSER na Frangae o =

Vcrkchrskuratonum em Vxena na Austria.

10. 0 que 0 psxcologo podcrla fazer para melhorar sua zmagem soczal em rcIa;‘ao ao
’ exame psicotécnico?

com este tipo de exame tem que enfrentar. Neste sentido os Conselhos poderiam de
senvolver campanhas contra a divulgagdo de técnicas pswolnglcas e contra’ o treina

mento de candidatos nestas técnicas pelas auto-cscolas. Vanos csperam uma atltude‘

muito mais atuantc do CFP.edoCRP.

2) DETRAN — Ha quem opina que o psicologo que aphca este npo do exame duena '

: . Dividimos as reSpostas em relaqa'o aos dwcrsos lOplCOS que aparewram nas res-

~ postas: - :
-1) Com relagdo a0 CFP e CRJ’. e ao Smdzcato - E necessirio ter o apoxo do Sindi- - -

+ . cato e dos Consclhosde Psncologla para.os problemas que 0 pSlcologo que trabalha'-_}'%' K

ser funcnonano do DETRAN, outros esperam que 0 DETRAN ¢ uma contnbuxgao‘

nuis' positiva em vez de s6 fiscalizar e pohcxar Héd quem acha que seria melhorse o .
psicdlogo ndo se sujeitasse a selegBes “imbecis™ do tipo exame psicotécnico do’
DETRAN.. Outro expressa o descjo de sc tornar piblico o papel do psxcologo principal- © -
. mente para com 0s CIRETRANS O psicolgo deve rcconhecer o que faz, conhecendo,?‘:, i
a finalidade do exame ¢ scr comumcado sobrc as dcc:sOcs do DETRAN a rcspeno".‘» )

doexame.

3) Em relagdo 2 Conussa‘o quc cla dclcrmma uma bateria c5pec1ﬁca e que se_]am detex-

minados procedimentos uniformizados no Brasil.

4) Em relagfo aos exames — Deve se fazer pesquisa para dcﬁmr 0 que € um  bom moto- -
rista, realizando pesquisa pratica no trdnsito, adotando uma postura mais cxentlﬁca.

Além disto deve-se rever os atuais testes ¢ elaborar testes especificos e critérios rigoro-

sos com renovagdes periodicas. Por um lado sugere-se no deixar a dplxcaqzo e avalia- -

¢30 dos testes aos ndo-psicdlogos e por outro lado mudar este papel de aplicador de

testes e maximizar seu papel na aprendizagem, ¢riando situaghes mais proximas daque-

las que o motorista tem que enfrentar ao dirigir. Conviria também realizar os exames
de um mesmo candidato num s6 instituto, para cvitar a aparcnte contradi¢do de ser
reprovado num e aprovado noutro. Nfo deve-sc permitir que leigos sdo proprietérios

de institutos psicotécnicos. Vérios sugerem: trabalhar e estuddr, melhorando a quali-

dade do atendimerito; seT competente, criterioso, honesto e seguro, atuando com serie-
dadc, consciente ¢ nio sc deixando levar por grupos, facgdes ou ideologias, fazer cum-
prir o codigo de ética ¢ encarar o trabalho com responsabilidade profissional e ética
visando principalmentc o bem estar da comunidade e ndo apenas ter uma fun;ﬁo def—
nida. Sugere-sc também quc as taxas dos exames sejam aumentadas.

5) Em relagdo ao proprio psicologo ~ Virios insistem que o psicologo assuma a res-

ponsabilidade total pelo trabalho nfo aceitando pressdes externas, lutando pela au-" -
tonomia. Qutros propdem a reciclagem frequente e a atuagdo nos encontros profissio- .
nais, promovendo tais encontros e divulgando os resultados de suas pesquisas e tra-*
" balhos, promovendo palestras e escrevendo artigos. Assinala-se a necessidade de maior
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- especializagdo dos profissionais nesta érca'para quc acreditem naquilo que fazem. Pro-
- poe-se tdmbcm maior cntrosamento entre os Institutos de uma mesma regido, promo-
\endo maior unifo criando-se socicdades de psicélogos credenciados. Outros desejam
_. guc exista a possibilidade de acompanhar os casos e a orientagdo para outras profisides
‘quando isto se fizer necessirio. Também a colaboragfo do psicologo em campanhas
. de Educagdo do Transito podera melhorar sua imagem social.

~ Alguns insistem num melhor preparo para enfrentar a realidade, uma orientagfo

e um esclarecimento dos estudantes para a importancia deste tipo de trabalho de uma
maior conscientizagdo da propria categoria.
6) Em relagdo ao credenciamento, hd quem exige mais rigor no crcdencxamento das
- clinicas, bcm como uma sclegdo mais rigorosa para o credenciamento dos profissio-
nais. : » -
‘1) Em relagdo aos esclarecimentos em geraI propde-se dwu]gar para a populagdo os
critérios, fundamentos e objetivos do exame, esclarccendo aos candidatos sobre a
importancia e os objetivos do exame. Por outro lado sugere-se que scjam tomadas me-
didas para evitar o conhecimento do piblico sobre os testes. Propde-se a proferir pales-
tras para desmistificar o exame e preparar o candidato através de um bom rapport.

). O quevocé proporia se fusse membro da Comisso?
~+ Podemos distribuir as proposigties sobre vérios tépicos:

1) Quanto ao Psicologe ¢ o Instituto Psicotécnico: propde-se que 05 nJo-psicdlogos
ndo podem scr proprictdrios dos Institutos psicotécnicos isto a fim de combater a
corrupgdo; que deve haver uma divisgo equitativa de exames entre os Institutos de uma
mesma regido ou cidade, ¢ que * - fixe um minimo dec exames por Instituto. Sugere-se
major autonomia dos psic6logos, ¢ que o credenciamento seja dado na medida das pos-
sibilidades regionais, evitando assim uma concentragdo exagerada de Institutos numa
inesma regido. Muitos sdo em favor de um prego do exame mais compativel com o tra-
balho do psicdlogo.
- 2) Quanto ao exanie por meio de festes psicologicos. Alguns propdem simplesmente
abolir este exame, outros acham que se deve mudar tudo do comego até o fim, jd
um pouco mais concreta € a proposta de analisar e constatar as deficiéncias do atual
exame e revé-lo, bem como a proposta de uma padronizagfo nacional de exame, res-
peitando os respectivos regionais e, conforme outros, tornar o exame obrigatério em
“todo o territdrio nacional para todas as categorias. Outra proposta estd em favor da
obripatoriedade da entrevista e de outros recursos de avahag:zo mais profundoe do que
05 atuais, ainda outro sugerc uma avaliagdo pcnodxca dos critérios adotados para Julgar
da adequagdo de mudi-los ou conservi-los. Héd quem propte um reteste definido mais
criteriosamente, enquanto outro insiste em mais rigidez ¢ mais rigor sem corrupgdo e
compra de Carteiras. Propoe-se também um estudo correlacional do P.MK. com o
EEG. e o estudo da possibilidade de um credencxamcnto de neurologistas pelo
DETRAN. »
3) Quanto a ‘relagdo entre psicologos e DETRAN algum colega sugere efetivar os psi-
cologos junto ao DETRAN enquanto outro propde que pode haver um vinculo do
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: psxcologo com o DETRAN através do convénio mas n3o uma subordenagio emprega- . *

ticia, enquanto mais outro sugcrc que nio deve haver credencmmmlo do’ pﬂcolovo o

junto ao DETRAN,

-4) Quanto 3 formagdo especifica, propoc se que a atcnqao de\e estar \oltada para o

estudo da educagdo para o transito, deve-se dar cursos de especializagfo e seminé-

rios para preparar e atualizar os proﬁssxonaxs desta drea, gratuitamente. O psxcologo.}'_:*'u
através desta formagdo especifica, poderia funcxonar como orientador de trinsito.”
5) Ainda quanto A ampliagdo e pesquisa sugere-se ouvir os espcu.llx\tas de outros -

paises, onde tais problemas ja foram resolvidos. Hd a proposta de mcluxr o acom- -

panhamento psicologico bem como novos testes e uma avaliagdo mais rica e comple- .~

ta. PropGe-se um reteste em cada rcnovaqso da C.N.H. de 4 em 4 anos. Além de um

levantamento inicial de dados a respeito do trabalho quc vem sendo dcsenvolndo e do‘

exame assim como ¢ aplicado-atu: ‘mente propGe-sc a cnd(;ﬁo de uma equipe mu]ndlc

ciplinar e a pesquisa de violéncia no trinsito, a pesquisa a nivel nacnonal de causas de -
- acidentes ¢ da avaliaggo a um mvel ‘mais prético. Propoe-se. tambcm _seguir as normas
~para 0 exame psmotecmco como sfo seguidas no exército ]8 ha tempo com b:mante S

Sucesso.

12. Qual a maior. dcf iciéncia do arual exanie psic ologzco para molonsta’

.Também as respostas a esta questdo podem ser divididas em algumas categonas -
1)y Quzmto a validade dos testes a de sua aplicagdo ha muitos que indicam como defi-

-~ ciéncias mais graves: a falta de padromzaga’o a aplicagfo por ]elgos 2 falta de com-
peténcia de alguns servigos, a falta de técnicas cientificamente comprovadas dentro

da realidade regional, baterias de testes mal sclecionadas, resumindo-se 56 em testes o

de personalidade e de nivel mental. Além disso a md aplicagdo, a no observancia das

normas e a aplicagdo por individuos incompetentes(com a convivéncia dos psicologos
rcspomavels) Uma falta de estudo sérios sobre a correlagio cntrc 0 PMK e o compor-
tamento do motorista.

. Mesmo assim hd alguns que acham que ndo cmslcm deficiéncias propriamente
ditas, ou que 0 cxame € Util mesmo que ndo € “ideal”, ou que a mtrodugao de uma
entrevista ja seria o suficiente para suprir a eventual deﬁcxéncm

2) Outros, no entanto, tem um conceito mais definido quanto 3 mefczcncra do exame "

psicoldgico para motoristas, dizendo que dificilmente s¢ reprova um candidato, e
que na realidade no ha selegdo pois por fim todos terminam aptos de uma ou de outra
maneira, Qutros se exprcssam assim: “nada mede e nada prova, s6 ¢ uma exigéncia

*“pro-forma, todos passam™ ou “comega-se numa clinica ¢ termina-se numa outra™.

Um fato que torna o exame completamente sem finalidade é o “mercado negro™ de
- Carteiras Nacionais de Habilitagdo, ¢ o fato dos testes j4 serem super conhecidos.

3) Quanto ao psicélogo e o pessoal do Instituto Piscotécnico a major deficiéncia é a

falta de formagdo profissional do psicologo, sua falta de especializagdo e sua desa- - .
- tuahzagzo A oplmao do psicologo do pSlcotecmco nao é respenada e recorre-se 2 opx- .
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. 6) Quanto ao candzdato a motonsta prOpGe se a e]aboragzo de 1 um manua] cumpxecn-,
. sivel para o motorista, bem como cursos para os candidatos a fim de melhorara .
: aprendxzagcm o psnco]ogo podena 3JUd8f mais na cducagao para o trinsito. ’

-




3

-nido  do psiquiatra. Ha pessoal incompetente, por isso um continuismo ¢ uma falta
‘de 1enovagdo. Os préprios aplicadores dos testes ndo acreditam naquilo que fazem.
Viiios psicologos trabalham em psicotécnico como “bico™, e muitos que 14 trabalham
. te'n vergonha de dizer que estdo trabalhando num ps:cotccnico. Isto tudo colabora

com que a “voz do psicologo ¢ fraca” e é facilmente sufocada pela do médico. Outra

- deficiéncia € a falta de fiscalizagdo nos institutos psicotécnicos.

4) As deficiéncias mais diretamente ligadas ao candidato sfo a falta de crédito dos can-
~ didatos, a falta de informagZo a respeito do exame e a falta de comunicagdo dos re-

_“sultados ao candidato. Hi colega que acha que todo este exame ¢ apenas uma desculpa
© para tirar dmhcxro do candidato.
" 5) Quanto ao modo de atender também sdo apontadas graves deﬁcxencxas principal-

mente a pressa com que os psicologos fazem sua avaliagdo. a exigéncia de fazer mui-

"tos exames em pouco tempo, ou um cxcesso de atendimentos por um sO psicologo

levando a um prejuizo para a qualidade do atendimento.
6) Faltam critérios seguros que definem a inaptiddo, infelizmente se dd mais valor a0
lado psicométrico dos tcstes do que ao proprio exame psicologico. Faltam critérios

*“scrios par. o trabalho ¢ o tempo de vigéncia de um exame € longo demais.
1) A baixa remuneragdo é, sem davida, uma deficiéncia que traz consigo varias outras,

o gantho muito rcduzido leva a um trabalho pouco elaborado.
8) Quanto a relagdo com outras entidades: outros institutos psicotécnicos, auto-cscolas
e DETRANS, acarreta certas deficiéncias. Os psicdlogos sdo sujeitos a certas circuns-
tincias de trabalho que nZo ajudam para valorizar scu trabalho. Propde-se que o psico-

“logo deveria estar nas auto-cscolas e ter uma posigdo 14, outros acham que exatamente
_a ingeréncia das auto-escolas no trabalho do psicologo é funesta, que uma das maiores

deficiéncias provém do acesso de- pessoal n3o-psicologo a material psicoldgico, bem
como o caminho para o suborno. Queixa-se também de falta de atengdo dos dirigentes
do DETRAN ¢ mesmo de falta de espago fisico compativel com a necessidade de um
bom atendimento. Um outro ponto que é ressaltado é que se coloca toda a responsa-
hilidade de-“dirigir bem” na sele¢do do DETRAN, enquanto na realidade as auto -€SCOo-
las preparam mal seus aJunos para enfrentar o transito.

Chegamos assim ao final desta visao global das respostas ao questionario sobre o
exame psicologico para motorista. Podemos perguntar: “e depois de todas estas opi-
nites o que devemos reter?’

Em primeiro lugar ficou bem claro que a grande maioria quer mudar o psicotéc-

~nico. mas hd muito palpite sobre o que deve ser mudado. Provavelmente todos esta-

riam de acdrdo quando se diz que os propnos psicologos querem um psicotécnico
mais sério, mais honesto, mais cientifico, mais merecedor do crédito do piblico, e
chefiado por um psicologo mais especializado, com uma boa formago em psicologia
de transito e capaz de entender ¢ estudar o comportamento humano nesta atividade
de todos nos que é: participar do transito. Ndo ha um consentimento quanto 4 quanti-
dade, nem quanto & qualidade dos testes, nem se deseja um exame qué consiste so-
mentc de testes, pois isto talvez levou o psicologo a afastar-se do candidato. A entre-
vista provavelmente é considerada como um mecio para recstabelecer este contato
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. anos s¢ OCuUpam Com o exame psicoldgico para motorista. Podemos ressaltar: - sl
l) Que acusam pressdes sobre o trabalho e a atuago do psxcologo vindo do orgzo tais -’
como auto-escolas, despachantes e o propno DETRAN Existe uma grande fa]tar..’ i

' pSlCO]OglCO com a pessoa humana. Constata-se também que o psicologo no seu psico- -

técnico, com ganhos muito reduzidos ndo ¢ a pcssoa mais indicada para empreender

pesquisas que podcm levar a composi¢do de uma bateria de testes mais eficientes. Por © -+

isto deve se criar um Centro Nacional e ligados a estes varios outros centros em am-

bientes universitarios onde a pesquisa poderd ser feita sem muita interferéncia de auto- -

ridades ndo-psicologas. Nestes centros ndo apenas se deve estudar os ‘testes conhecxdos, o ,

mas deve se procurar contatos com centros em outros paises que ja conseguiram resol- “*

" ver varios problemas, como por exemplo JapTo, Inglaterra, Austrilia, Austria e Franga. :
Além disto eles terdo um ambicente mais propicio para (nos seus laboratorios e com -

seus instrumentos em vexculos no meio do transito, — elaborar novos testes e nmas

. técnicas para a avaliagdo das capacndades do candndalo) Poderdo dar também uma atén-
o gﬁo cspccml & possibilidade de treinamento-daqueles que simplesmente eram julgados
““inaptos”. Isto, ¢ mais o cambate 3 mais vergonhosa pritica de “vender” exames e |
“vender” Carteiras de Hdbxhta;ﬁo podera ser o caminho a percorrcr para sanar e fes- i+ -
‘labe]ecer o psicotécnico. Sem a ehmmagﬁo da aquisi¢o desonesta do. CNHs todo o
trabalho do psicdlogo e de centros de pesquisa serd em vdo pOIS rc]atxvamente pouco -

poderio contribuir para a maior seguranga do trinsito no Brasil. R
Por fim um breve resumo de. algumas cartas que rcccbemos de pessoas que ji h

de autonomia do psicélogo no psicotécnico.

2) Estas pressGcs parecem canalizar os atendimentos para deterrrunados institutos psi-

cotécnicSs que se curvam perante elas; sugere-se que se chegue a normas que garan-
tem uma distribuigdo equitativa dos cxames sobre os diversos Insmutos.

3) Sugere-se igualmente vincular os Institutos a faculdades ou umversxdade através de

uma Assessoria Técnica Cientifica. - S :
4) Sente-se uma necessidade de um levantamento nacxonal para o conhecimento con-
creto da situag¢do no Brasil com um todo, como foi feito no MG.

5) Sugere-se que os proﬁssxonaxs que trabalham nesta édrca tlvcsscm um preparo mais
condizente com as responsabilidades especificas do cargo.

6) Exige-se mais respeito pelos testes, de modo particular pelo PMK, como um teste

que todo mundo’ aplica mas que nem.todo mundo tem a devida formagio para uma
avahac;ao adequada, além de mutilagOes na propna apllcagﬁo do teste por pessoas in-
competentes.
Se por um lado a grande maioria esti em favor de uma mudanga e nfo esti de
acdrdo ‘com uma simples continuagfo do “status quo”, por outro lado pode se tirar

a conclusfo dizendo: ou o psicotécnico muda para melhor ou serd melhor fechi-lo
tempordria ou deﬁnmvamente. :
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- CONFERENCIA:

" “AEDUCAGAO DA CRIANGA E DO JOVEM PRA O TRANSITO NO BRASIL”

Prof. Francisco Oscar Rodrigues

" INFORMACAO PRESTADA NA MESA REDONDA — “Em que a-Psicologia podera
 contribuir para aumentar a seguranga da crianga no trinsito”, pelo Prof. FRANCISCO
OSCAR  RODRIGUES", sobre o PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO DE
- TRANSITO.

* Subsecretaric do Ensino de 1Q ¢ 29 Graus do Ministério da Educacdo e Cultura e
memie ol wweiho Nadiond &2 Trinmio - CONTRAN.



-~ OPROJETO DE EDUCACAO PARA O TRANSITO

'I- INTRODUGAO:

. ,'OVM'inistvéri_o da Justia, através do Departamento ‘Nacional de Transito elaborou
0 Plano Nacional de Seguranga de Trénsito que, em seus aspectos exccutivos, se con-

cretiza nas Diretrizes de Seguranga de Transito. '

dos Transportes. - o S .
- O Projeto pretende a implantagfo da Educagfo para o Transito nas Escolas de

19 e 29 Graus do Pass, no sentido de, pela aggo educativa, minimizar o indice de aci- o

dentes e formar na crianga, no adolescente e no adulto, uma atitude positiva e adequa- -

da cm relagdo ao Transito. - . - o S R L
Numa 1 3 instancia o Projeto ‘se estende somente 4 zona urbana, abrangendo a

capital das Unidades da Federaggo. - o

- 1I- CONVENIOS: -

1. CONVENIO N© 50/78 de 13/10/1978 .
1.1. Celebrado entre: = - - I : B
— O Departamento Nacional de Transito do Ministério da Justica;

— Sccretaria de Ensino de 19 e 29 Graus do Ministério da Educagio e Cultura;

— O Dcpartamento Nacional de Estradas de Rodagem do Ministérios dos
Transportes. L L

1.2. Objeto: : _ : S .
Formalizagio de cooperagdo técnica e financeira visando assegurar a implemen-
tagdo do Projeto Nacional de Educagdo para o Transito no Ensino de 19 Grau,

2. CONVENIO N© 13/79 de 20/12/1979
2.1. Celebrado entre: R :
— O Decpartamento Nacional de Trinsito do Ministério da Justica;
- = Seeretaria de Ensino de 19 e 29 Graus do Ministério da Educaggo e Cultura;

— Companhia de Engenharia de Trifego da Prefeitura Municipal de S0 Paulo.
2.2. Objeto: . ' ‘ '

Elabnracko. msteenryoun; wamrpatsatanio Uu Y iogransa Lducagio para o fran- .

sito no Ensino de 29 Grau.

, Cada dirctriz focaliza um aspecto de particular intercsse para a Scguranga de -
- Trénsito. R RO S OCUD A AR T = R
"~ No intuito de implementar esta Diretriz 6 DENATRAN concebeu, entre outros, N
- 0 PROJETO NACIONAL DE EDUCACAO PARA O TRANSITO, e foram firmados -~ -
- convénios entre Ministério da Justiga, Ministério da Educagdo e Cultura e Ministério




U= OBJEUVO ,

; Scnmblluar 1ccmcos em educagdo e profcssorcs com vistas & foxmagzo de atitu-
:"L_dcs e aqumgso de componamcntos adequados em relagfo ao Trénsito, nos alunos de
19 Grau.
_ "0 Projeto previa:
+1,a produc;ﬁo de materiais auto-instrucionais impressos, destmados a professores que
- alvam no cnsino de 19 grau.
" 2. a produgfo ¢ duplicagdo de recursos pedagbgicos ()ogos diapositivos e K-7) em
' complemertagdo aos materiais impressos.
- 3..a’aquisigdu de equipamentos audiovisuais: projetores de diapositivos e gravadores.
. 4. a distribuiggo dos materiais produzidos e dos equipamentos adquiridos s Secreta-
~ ' ras de Educagdo das Unidades Federadas, que, através do seu Sistema de Material
~ Ensino-Aprendizagem os fard chegar aos professores que atuam no ensino de 1Q

~ grau das capitais brasileiras.
-5. o treinamento de técnicos das Sccretarias de Educagdo e professores da rede esta-

dual d»s capitais das UF, envolvidos no Ensino de 19 Grau.
' No Ensino de 19 Grau, abrangendo do pré-escolar & 82 série, o Projeto recebe

o nome de Projeto Nacional de Educago para o Trinsito no Ensino de 19Q Grau.

- No Ensino de 29 Grau — Programa de Educago para o Transito no Ensino de
~. 29 Grau. :

IV~ O MATERIAL PARA O ENSINO DE 12 GRAU
Objetivo:

. Subsidiar a ag@o do professor, oferecendo-lhe instrugdes metodologicas e co-
- nhecimentos sobre o tema Tréansito que possibilitem formar no aluno atitudes ¢ com-
. ponmncmos adequados em relagdo ao Transno
A quem se destina:

‘A professores do Ensino de 19Q Grau, do pré-escolar a 84 série, em exercicio nas

escolas da rede oficial das capitais das Unidades Federadas.
Do que consta:

o Manual de Orientag3o Bisica — contcndo a conceituag¢o dos termos espe-
cificos de transito, trabalhados nos médulos de ensino.

o Modulos de ensino desenvolvendo conteidos e atividades sobre como se
pode levar a crianga 3 aquisigfo de comportamentos descjaveis em relag3o ao Transito.
v Os médulos foram elaborados segundo a Engenharia da Instrugﬁo e possuem
. A seguinte scquchIa

Justificativa

Objetivo

Pré-teste

Atividades de aprendizagem
Pos-teste '

"Mensagem final
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: Placa_s de regulamentagdo, de adverténcia e de indicagdo de Servigos Auxiliares. -

"1. InformagGes. sobre 0 PIOJeto -1 cassete + 80 shdes "‘if
* 2. Meios de transporte, evolugdo — 1 cassete + 80 shdes

. rie, 0 seguinte material:

Est80 assim cascriminacos:
* Médulo para professores de pré-escolar
Médulo para professores de 13 e 23 séries -
~ Médulo para professores de 33 e 48 séries
_ Médulo para professores de 53 e 63 séries -
Mé6dulo para professorcs de 73 ¢ 83 senes

o Mapa de smaluag:ro vcmcal de Tmnsxto, contcndo ﬂustragocs refcremes a5

- o0 Jogo de Transito acondicionado em uma caixa contendo pegas para a mon-
tagem de maquete de um bairro de uma’ cidade, (predlos drvores, seméforos, ruas,
cruzamentos,. placas) pcrmmndo que a cnanqa vxvencxe em sala de aula sxtuagﬁes sxmu-’
ladas de transito. - S

o Conjuntos audnovnsuaxs acondmonados cm cmxas plastxcas comendo cassete -
e diapositivos sobre: -

3. Sinais de Transito — 1 cassete + 80slides .-
o Eqmpamento audiovisual: : - : = ,
1 maleta acondnclonando um pro;etor de shdcs e um gravador K~7 sincroni- <
- zados; : :
1 conJunto de gravador K- 7 e proletor de slides : : L
.0 conjunto de materiais produzxdos 3 adqumdos para 0 Ensmo de 10 Grau. g
constitue a Série Educagdo para o Transito. ’
o Esquema de distribuigdo: - v . C o
‘Cada Secretaria Estadual de Educaga'o recebeu, de acordo com 0 levanta-“,-":‘ '
mento previamente realizado, quanto a0 numero de professores de pre-escolar a8asé i

1-Malctae conjunto de equipamento audiovisual (prolclor € gravador)
Conjunto audiovisual (cassctc e diapositivos). -

Este material pertencerd ao acervo do Sistema de matena] de Ensino (SMEA)
que se responsabilizard pela sua conservagfo e manuten¢do e 0 cedera aos professores
para utilizaggo no Projeto Educagdo para o Trinsito no Ensino de 1@ Grau, toda vez ’
que solicitado.

2 -Manual de Orientagdo Bdsica
Médulos de Ensino .

Este material, enviado as UF atraves do SMEA foi distribuido aos professores o

das capitais, cada um recebendo: : : :

— um manual a .
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" NO19GRAU . :
1. CONTATOS - SEPS ~ DENATRAN DNER UFRGS—-
Inicio — outubro, 1978

Entendimentos mantidos entre os 4 6rgdos com vistas 2 elaboragdo, execu-
" ¢do e acompanhamento do Projeto Nacional de Educagdo para o Trinsito no Ensino
3. de 19 Grau, estabeleceram as condig0es necessirias ao desenvolvimento do processo.

2. ASSINATURA DE CONVENIO

... Foram assinados Convénios para alocagfo de recursos e dclegagio de Com-
 peténcias: A SEPS, através de sua CO RDENADORIA DE ENSINO DE 1@ GRAU
“ coube: ’ )

1

a coordenagdo das agGes

A orientagdo téenico-pedagogica do Projeto, com a indicagdo de um assessor

para supervisionar sua execugdo e de especialistas para analisar o contetdo

do material, do ponto de vista pedagégico;

a promogio do treinamento de técnicos das SEC/UF que deveriam ulterior-

mente multiplicd-lo entre os professores do seu Estado.

: Ao DENATRAN coube o financiamento do Projeto e através de sceu CENTRO

. DE TREINAMENTO E APERFEICOAMENTO a anélise do conteido no que se refere

4 temdtica Transito.

‘ - Ao DNER, coube uma participagio no sentido de apresentar sugestdes e inte-

" grar-se aos objetivos visando a otimizagdo dos resultados do Projeto.

' A UFRGS, coube a responsabilidade de executar o Projeto elaborando e impri-

- mindo o material instrucional ¢ complementar. Foi escolhida a Faculdade de Educagdo
_ pam assumir o émpreendimento.

3. DLFIN]CAO DA GRADE CURRICULAR A

Imc1almenle foi necessério determinar os contetidos que devcnam ser tratados
no m: .eral. .

Nossa preccupagdo pnmord1a1 consistiu em considerar, ao longo da programa-

a0 prevista para o 1Q grau, a crianga e o adolescente, exclusivamente como: PEDES-

]RC PASSAGEIRO de veiculo e CICLISTA no Trénsito, conferindo ao Programa
de 29 Grau a abordagem do aluno também como MOTORISTA.

Foi assim definida a grade curricular contendo topicos e assuntos que o pro-
fessor devera trabalhar, do pré-escolar a 82 série do 19 grau.
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4. - LEVANTAMENTO DO NUMERO DE PROFESSORES DE 1 @ GRAU, EM

- EXERCICIO NAS CAPITAIS DAS UNIDADES‘ DA FEDERACAO PER- E

TENCENTES A REDE OFICIAL ESTADUAL.

N Foram sohcnados as Secretarias Estaduaxs de Educagzo dados atuahzados‘f.:z
sobre o total de professores de 19 grau, nas capitais, que nos permmsscm proporcio- .
. nar uma dlslnbmgﬁo equxhbrada do material produzido e equxpamento adqumdo

5 'ENTENDIMENTOS COM A FACULDADE DE EDUCA(:AO DA UNIVER{*‘

SIDADE FEDERAL DO R]O GRANDE DO SUL

A Tendo sndo cscn]hxda a Umvcmddde do Rxo Grande do Sul para executar 01  :

‘ PIO_]CtO apos entendimentos, foi constituida a cquipe técnica responsavel pelo seu. ~
-—desenvolvimento,-formada por especialistas em Plancjamento, em Ensino de Comu- e
nicagdo e Engenharia de Transito, em Psxcologxa ¢ outros contcudos eSpecmcos sob S

a coordenagdo da Dire¢do da Faculdade de Educagfo.

Estabclecido um fluxograma de atmdades a Faculdadc de Educa;ao da';

UFRGS iniciou seu trabalho de: -
~ produgdo do material 1n<truc1onal e Jogos
— aquisi¢fo de eqmpdmentos
~— produgdo de filmes e diapositivos;

proc. dendo-se 3 testagem dos protohpos lmpresszo mu]txphcagﬁo e dxsmbmgio do

matenal as SEC/UF

6. ASSESSORAMENTO SEPS DENATRAN

Todo ) m'ltcnal produudo foi submehdo a dlvcrsas andlises feitas pela SEPS/
DENATRAN, ora em Brasilia, ora'no Rio Grande do Sul, com ‘reformulagdes técnicas

e pe dagogxcas sempre que nccessdrias, e 6 apos a apxovagzro final, liberando e enca-
mirhado a grifica para impressao definitiva.

-
7

DISTRIBUICAO DO MATERIAL

A partir de agosto/1980 foram dxstnbuxdos aos profcssores de 13 a 83 série em ‘_ -
exercicio nas capitais, conforme plano elaborado pela SEPS, 230.000 exemplares, .
assim como os equipamentos, mapas de smahzagﬁo Jogos de transno e conjuntos de

audiovisuais sobre transito. .

O controle do recebimento e dxstnbmgao foi feito atrex
bxhtarﬁo o posterior acompanhamento ¢ avahagzo de sua utxhzagso

~ 8. TREINAMENTO

De 11 a 14/03/1980 realizou-se o I Semmano de Educa;ﬁo para o Transxto s

no Ensino de 12 Grau no CRHJP com o objetivo de:

promover o treinamento de técnicos das SEC/UF Tesponsiveis pela sua
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' multnphcagﬁo entre -0s profcssorcs de-12 a 8 2 série em exercicio nas
‘capitais. '
- — identificar os ruateriais basxcos € comp]cmcntares que compdem a Série
- Educagdo para o Trénsito.
— estabelecer formas operacionais que assegurem a implantagio e agilizagfo
do Projeto Educagfo para o Transito no Ensino de 19Q Grau nas UF,

A ;csponsabilidadc do Programa na UE poderd ser atribuida aos professores

. de OSPB e EMC, a0 diretor e a todos os professores de acordo com planejamento geral

da escola, visto ser o problema de trinsiito considerando um agravo 2 satide fisica

e mcntal da coletividade.

" O papel do professor serd de condutor do material em classe, de coordenador

" dos grupos, nio exigindo-se dele conhecimento prévio de transito. Fundamentais s3o

seu'interesse e empenho na condugdo do Programa
O material parte das premissas:
o Construir um local de convivéncia significa definir solugBes que atendam as
necessidades de todos.
- o Osjovens ~— cidaddos de amanhd — tém a responsabilidade de participar na
tarefa conjunta de fazer de sua cidade um local de convivéncia coletiva satisfatéria.

" Para a implantagdo do Programa em referéncia nas Capitais das Unidades da
I'cderagdo deverdo ser treinados, na Companhia de Engenharia de Trafego — CET/SP,
no inicio do proximo ano, 80 multiplicadores, envolvendo ! representante da SEPS,
I rcpresentante do DENATRAN, 26 representantes das Sccretarias de Educagdo, 26

' _representantes dos Departamentos Estaduais de Trinsito e 26 - cpresentantes das Dele-

gacias do Ministério da Educago e Cultura das Unidades da Feucragao.
Apos estre treinamento, serfo distribuidas as 5 mil unidades que compSem o
material elaborado para subsidiar a implantaggo do Programa.
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"~ indcfesas familias que devem ficar como que trancadas ein suas residéncias. _ S
A conscicntizagdo dos problemas de transito € portanto de cardter mctmpohta-b s

CAMPANHA EDUCATIVA DE TRANSITO

Consutmda em 04 de maio dc 1978, através da portana nQ 6306 e reformu]ada,'.
em 05 de maio de 1980, através da portaria n @ 6389, a Comissao Coordenadora da

~ Campanha de Educagio de Transito, do Municipio de Sfo Bermnardo do Campo, pro-"

moveu inimeros evéntos com interesses voltados a Educagdo e Seguranga no Trinsito,
sob o ponto de vista do usuano da via pubhca auer como motonsta quer como pcdes- )
A deade de Sﬁo Bcrnardo do Campo, recebe dlanamente um ﬂuxo muxto gran- )
de de veiculos, dado o grande nimero de Indistrias aqui sediadas, e tambem por estar . -
conurbada com Diadema, Santo André, Sﬁo Caetano do Sul e S:Io Paulo onde suas-
vias atendem ao trifego de passagem. . R : :
A rebcldxa dos motoristas, pnncnpahmnte a tarde no horano dc safda das in-

dusmas ¢ muito grande, devendo-se isso talvez ao cansago apds ajornada de trabalho, — =
'3 cuforia para retornar 3 familia e ainda 3 pressa para chegar 3 escola. E uma verdadei-

ra competigdo na via piblica que, s vezes, quando ha morosidade nos corredores de
trafego o problema se extravasa para as vias residencias, transferindo parte de sua xra A

no, sendo necessaria a intervengdo do Estado, para solucioné-los a Jongo prazo. .. .
Como um TODO ¢ scmipre composto de partes, S70 Bemardo do Campo se viu

na obrigagdo de assumir o seu quinho, e se ndo resolver o problema pelo menos con-

tribuir para uma melhora da qualidade do transporte. S

Sabemos que a neurose'do transito tem ali mesmo sua ongem seJa num conges-

tionamento, num dnibus supcr]otado OU mMesmo numa via sem ‘condigbes de trafegabili-
dade. Se conseguirmos, introduzir; em dose homeopaticas, com grande chance de sedi-
mentabilidade, bons comportamentos no transito, na mente infantil ém idade pré-esco- -
lar, temos a certeza de que, para geragGes futuras esses problemas diminuirdo.

. A crianga, ao mesmo tempo que assimila o que € certo, grava essc ensinamento
para si. Pode ecm dada circunsténcia, advertir por um ato erroneo seu pai ou sua mae,
quando na responsabilidade de dirigir um carro.

“Dentre os varios trabalhos desenvolvidos pela Comiss3o da Coordenagﬁo da Cam-
panha Educativa de Trénsito, dcstacamos neste trabalho os que achamos de maior
importancia. ;

"~ Foidesenvolvido pelo Departamento de Educagdo um extenso programa de au]as
em 24 estabelecimentos de ensino pré-escolar. :

Essas aulas foram ministradas com a colaboragfo da Policia Militar e constituia
de uma parte “Teorica” onde os policiais, com auxilio de diapositivos transmltxam 0s
concceitos bésicos para ser um bom motorista e um bom pedestre. : _

Com bastante teatralizagio, 0s instrutores conseguiram atrair a aten;ﬁo das

criangas que com isso assimilavam os pontos mais 1mportantes do comportamcnto no’
transito. : :
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ApOs a explanagdo em sala de aula os alunos se dirigiam para o pitio da escola
unde era simulada uma via piblica com toda sinalizago e os policiais oricntavam as
: ‘lcnanqas que com seus triciclos faziam a vez do motorista. :
: - Ali eram aplicados ensinamentos adquiridos ¢m aula e sempre que fosse cometi-
!do al;,um erro os policiais corrigiam ensinando os procedimentos certos.
‘ Outra atividade desenvolvida foi com a colaboragfo da Divisdo de Trinsito da
:Prefeitura que implantou em um pitio, uma mini cidade com faxxas de trafego, placas
5 e lmm seméforos.
' Dentro de um programa mensal de recreagfo e atividades culturais, denominado
- “Domingo no Pago™, a mini cidade é ativada e ali também se desenvolvem aulas prati-
cas, unde oricntadas pelos policiais, as criangas através de bicicletas, triciclos e 2s vezes
- pequenos carros motorizados fazem papel de um motorista, enquanto que outro grupo
- faz 0 papel do pedrestre.
‘ Uma {erccira atividade promovida foi a I FDUCTRAN que constitui em um con-
" curso de maquctes e cartazes, com o tema “Seguranga de Trinsito™, com a participa-
" ¢40 de alunos do ensino de 19 e 29 Graus. .
 Participsram da ] EDUCTRAN, no ano passado, 29 escolas, cujos trabalhos apre-
. sentados semaram 92, sendo 32 maquetes e 60 cartazes. Do total foram premiados 30,
tendo uma ‘maqucte ¢ um cartaz recebido prémio-destaque.
Como incentivo A participagdo, os premiados foram agraciados com uma excursio
2 Caverna do Diabo, aos destaques foram dados troféus e aos demais participantes,
foram distribuidos brindes. :
O cartaz vencedor foi ainda ulxhzado como cartaz de propaganda da II EDUC-
TRAN que se desenvolve estd semana,
Entendemos que cssas sementes plantadas nas mentes 2inda virgens das criangas,
~ poderdo germinar ¢ dar bons frutos no futuro. J4 recebemos, outrossim, varias manifes-
tagiies de pais que se disseram orientados pelos filhos por haverem cometido alguma
_falia ao dirigir, pois a crianga alerta ¢ ‘com registro na mente sobre procedimento cor-
reto, subitamente chumava a sua atengJo.
Sdo Bernardo do Campo, em 26 de outubro de 1982.

PROFQ ANTONIO FABRIS

Secretirio da Educagfo ¢ Cultura
Coordenador da Campanha - .
Chefe de Divisdo de Trinsito
Relator

ENGO NOEMIR ZANATTA

|
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. 0 PSICOLOGO ATUANDO FRENTE A EDUCACAO ESPEClAL o

Samira Aparea‘da Bona

Pszcologa e Coordenadora Técnica do lnsmuro Jundmxcnse *“Luiz Braille”'

HISTORICO

-0 Insmuto Jundlanense “Lmz Braille” ‘Cu‘]a fundac;:!o data de 1. 941 prestava o
“seus servigos de assxstencm aos deficicntes visuais com aulas de alfabehzagﬁo em Braxlle '

e assxslencm social aque]cs que nio eram passxvcxs de uma reabilitagdo.

Somente em 1.979, “quando uma-nova- Diretoria assumiu a Entldade e fez realxz.arf;
o 1 Censo _para saber o nimero de pessoas deficientes visuais ex1stentes na cxdade def

Jundxal e regido, um novo objetivo foij dado ao Instituto. : : L
‘A partir daquela data, houve a formagdo de uma Equipe Tecmca e com ) apoxo

da atual Diretoria, foram reestruturados os trabalhos com o objctlvo da cnaqﬁo de um

~ verdadeiro Centro de Reabilitagdo.

Os trabalhos iniciais permitiram a cnagzo de servigos que atendessem somente a
populagdo caracterizada por ‘deficientes visuais totais, mas a necessidade fez criar seto-

res que ndo sd atendessem aos portadores de: deficiéncia visual total, mas também

‘Aqueles portadores de visao sub- normal e aos portadores de multlplas deﬁcxencxas (v1-

sual, menial e/ou neurologjca).

A criagfo de todos esscs servu;os permmu o reconhecxmento do Insmuto pelo

Ministério da Educagdo e Cultura Secretaria Estadual da Promoc;:{o Social e Secretaria
da'Satde Municipal, possibilitando o estabe]ecxmcmo de convénios com orgﬁos Munici-
~ pais, Estaduais, Federais e Internacionais.

~ Atualmente, o Instituto realiza seus trabalhos de reabnhtaqﬁo com servigos com-
plementares nas areas de Of talmologxa da Escola Paulista de Medxcma ¢ Instituto Pe-
nido Bumler. :

10) PSICOLOGO E SUA ATUACAO FRENTE AQ DEFICIENTE VlSUAL

* O psicologo atua junto ao deficiente visual nZo s6 na area clinica, mas também
seu trabalho ¢ desenvolvido junto as demais areas de reabilitagdo, nas quais seu papel se

destaca no campo da orientagdo psico-pedagdgica propriamente dita.

Como clinico, o psicologo deve se acercar dos diversos aspectos da deficiéncia
visual, n7o so os de origem clinica oftalmoldgica, mas, sobretudo, as implicagdes psico-
- 1ogicas da deficiéncia visual no proprio individuo, na familia e realidade que o cerca.

Uma das caracteristicas importantes do profissional que trabalha com qualquer
tipo de deficiéncia é que seu trabalho deve ser dirigido no sentido de tornar poss:vel o
~despertar, o reconhecimento das potencialidades de cada individuo. .

Isto porque toda pessoa possui caracteristicas individuais, uma personalidade - :
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J4lid, € um INGIVIgUOo colago ce caracteristicas Dio-psiquicas sociais. Assim, o individuo
?‘.-purtadu. ‘de uma dcncxcncxa visual tem tembém, sua propria pcrsonahdadc €, conse-
' quentemente, suas caraf‘tcnstxcas individuais; porcm possux uma limitag%o fisica- sen-
“sorial.
' Chmcamcntc, este trabalho ¢ desenvolvido da scguinte forma: inicialmente, é
feita uma avaliagdo do cliente e/ou sua familia, com o objctivo de levantar dados a res-

peito da propria deficiéncia em s, e basicamentc a auto imagem do individuo frente a

esta limitagdo, como ele se vé frente s ﬁguras significativas de seu contexto social e
sua prOpna realidade.

A avzliagio permite ao psicdlogo, apds coletar estes dados, através de entrevistas

. ditetivas e ndo dirctivas ¢ aplicagfo de testes adaptados, a indicaggo do cliente As mais

dwersas areas de reabilitagdo que se fizer necessério.

. Faz-se necessirio complcmcmar que o clicnte ndo ¢ s6 avaliado do ponto de vista

pSlLO]OglCO mas em outras dreas, tais como: Tcrapxa Ocupacional, Pedagdgica, Educa-
¢d0 Fisica e Clinica Médic: ¢ Oflalmologlca

- Do ponio de vista descritivo, este é um trabalho que parece ser simples, porém as
dific uldades s30 encontradas com aqueles clientes que tiveram perda de visIo repentina

e também’ nas familias cujos filhos s3o portadores de miltiplas deficiéncias.

_ Assim sendo. é ¢ que o trabalho de maior importancia no campo psicolégico € a
atuagio do psicdlogo nas areas de psicotcrapias e também em grupo de orientagdo de
mies ou casais. _ ,

A prpria psicoter .pia, quer scja com pessoas deficientes ou ndo, tem como obje-
livo a reestruturagdo da personalidade, no sentido de levar o individuo ao conhecimen-
1o de si proprio e, dessa forma, o descobrimento de suas potencialidades.

Da mesma forma, os grupos de oricntagdo, sejam eles de mies ou casais, ndo

“cumiprem sornente o papel de prover orientagdes de trabalho com o proprio filho, mas
principalmente de levar o entendimento do que aquele filho deficiente representa em
tenmos de suas identificagd: - de culpa, rejeigdo, super-prote¢do, ou seja, todo filho tem
suas partes boas e inds iden: .ficadas nas pessoas dos proprios pais.

O trabalho afetivo-emocional destas caracteristicas permitem aos pais verem 0O
filho deficiente. A orientagdo fazem-no scntir de forma mais concreta e realista suas
-prOprias dificuldades. e o conhecimento ¢ elaboraglo’ dcstes sentimentos vdo gradati-
vamente permitindo a eles um melhor conhecimento de si mesmos e, consequcntemen-
te, uma melhor aceitagdo de scu filho dcﬁcxente.

Exemplo: Andar. -

-Dentro da reabilitagdo propmmente dita é realizado 0 scguinte trabalho, nas
maijs diversas dreas, ou seja: chegando ao Insmuto é feita uma avaliagdo dos setores
de Psicologia, Servigo Social ¢ Servigos Médicos e outros. :

De posse dessas avaliagGes, ¢ realizada uma reunifo de toda a equxpc técnica, na

- qual o cliente ¢ encaminhado 2s terapias necessurias, sendo que o psicdlogo presta
assisténcia psico-pedagogica nas mais diversas 4reas.

Tal fato se justifica pelo scguinte: cmbora cada dica de reabilitagdo trabalhe den-
tro de um objetivo especifico. o psicologo orienta os trabalhos, enfocando a pessoa
de cada cliente.
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L As areas de reabilitagdo S5O as scguintes: .w =

"cagio segregada. Nosso objetive ¢ fazer com que o cliente participe da realidade com -
.os demais individuos de sua coletividade. ' L SR

: ‘mento

- que Ihe propiciem hibitos adequados desde sua higiene pessoal até, ambiental. Eno™ .~
* AV.D. que o cliente vai aprender 2 utilizar, por 'exemplo_, os talheres adequadamente,

~ ¢do independente. O cliente ¢ submetido a treinamento que lhe permite o reconheci-

- Comunicagdes: — Ensino em Braille;o qual prepara o clicnie péia_due' 'gété ,t"enhzj: s
condigOes de acompanhar uma escola, isto porque nio trabathamos em sistema-de edu-

Treinamento Sensorial: — Esta drea tem por objetivd o treinamento dos sentidos
do olfato, audi¢o e tato, sentidos estes pelos quais 0 deficiente: visual toma conheci- -
do mundo. Por exemplo: o clicnte ndo s6 se submete a treinamento de coorde-

nagfo, mas o treinamento sensorial é que vai lhe proporcionar a formagdo do concreto,
trabdlhando com a imagem mental que ele tem dos objetos. 1T ST
Atividades de Vida Didria: Seu objetivo € preparar o cliente, dando-lhe nogGes kR

como se portar 4 mesanas refei¢0es, como acender 0 fogo, etc... .

Orientag@io e Mobilidade: Tem por objetivo proporbioﬂar'ao'c.li‘entvé sua locomo-
mento de ambientes internos ¢ externos, sua locomOQ:_IQ a centros comerciais, 3'sua re-
sidéncia, como também sua locomogao através de meios de transportes coletivos., - 7.0%

Educagdo Fisica: Tem por objetivo o c_lesényolvimentvo’ das qualidades fisicas bé-
coordenaggo, flexibilidade, resisténcia e velocidade. O ifigresso do

sicas, que' 850i forga,
a de Orientagio e Mobili- -

cliente nesta irea ¢ condi¢do basica para seu ingresso na are
dade. e o e T
“Todas.estas areas de reabilitagdo se destinam a0s portadores de deficiéncia visual

total e portadores de visgo sub-normal. B R SRR e
- Ampliadc. £ uma atividade pertecente ao Centro de Treinamento de Visgo Sub
" normal. Através de recursos como lentes especiais do tipo telelupas, lentes asféricas, .
microscopicas ¢ material didatico ampliado, o cliente obtém condigdes de aprendiza- -
gem e, consequentemente, seu ingresso em escolas da rede normal. - RN
A parte destes Setores, possuimos oficinas pedagogicas, nas quais os clientes in-
gressam cumprindo, dessa forma, um treinamento profissional que permita, no futuro,
seu ingresso em Empresas ou Inddstrias da regido. R . o
A Educagao Especial é um setor independente dos demais citados, e destina-se

2 reabilitagfo daqueles portadores de multiplas deficiéncias e tem por objetivo a esti- -
mulaggo global da crianga, através do emprego de técnicas especificas, desenvolvendo
as areas motora, auditiva ¢ percepgdo tatil, com a finalidade de reintegra-lo a seu am-

biente familiar.
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.7y - CENTRO DE REABILITACAO “PROF. DR. GABRIEL FORTO"
‘ ~“AREA DE DEFICIENTES AUDITIVOS < F.CM. — UNICAMP

" SETOR DE PSICOLOGIA
; “O PSICOLOGO ATUANDO FRENTE A EDUCACAO ESPECIAL”

Regina M. de Souza

o O presente trabalho, bascado nas experiéncias adquiridas pela autora no Centro

<" de Reabilitaggo *Prof. Dr. Gabriel Porto™ (UNICAMP), visa o relato da atuacio de um

. 'psicé]og,o na éarca da deficiéncia auditiva. Contatos diirios com professores, pais e

© clientes permitiram identificar as metas a serem atingidas pelo psicélogo e a visualizar
as fonnas mais adequadas para atingi-las.

O desempenho desse profissional ¢ intcgrado com o de toda cquipe multidisci-

plina_r, formada por: assistentes sociais, professores e excepcionajs, fonaudiologos,
- pedagogos, audidlogos e linguistas. O objetivo comum do grupo ¢ a reabilitagdo do
dcﬁcicnté‘auditivo.“ Esta reabilitaggo pode ser definida como um conjunto de condi-
- §ues programadas para que o deficiente desenvolva ao méximo scu potencial, alcance
“independéncia, accitando-se e integrando-sc na famflia e na socicdade, Com esta fina-
_lidade cxistem, neste Centro, dois programas bisicos: a Reabilitaggo Infantil ¢ a Rea-
- bilitagao Profissional. Em ambos, os clicnies atendidos sio provenicntes de familias
f'que‘podcriam s¢r caracterizadas como carentes culturais ¢ de baixa renda. Conside-
-“1ando-se as caracteristicas dessa clicntela e as necessidades dos profissionais da equi-
- pe técnica, foram definidas as dreas de atuagdo do psicologo. Essas dreas s3o: o traba-
h !h(} junto aos pais, o trabalho junto aos professores ¢ o trabalho junto ao cliente. As
- fungOes possiveis de serem exercidas dentro dessas areas sbo indmeras, Contudo, o
" seu excrcicio ird depender dos recursos materiais e humanos da Instituigdo e da possi-

bilidade de tempo. No desempenho dessas funcoes, varias dificuldades podem ser

encontradas como: escassez de bibliografia, um nimero muito reduzido de profissio-

nais que atuam na reabilitagdo do deficiente auditivo e, no inicio, pouca compreensdo .

_dos profissionais da equipe, sobre a atuagfo do psicologo.

O trabalho junto aos pais consiste em psicoterapia e orientagdo terapéutica. Os
~objetivos dentro dessa area sdo varios, como por exemplo: facilitar a integragio dos
‘pais e, indiretamente da familia, no processo de reabilitago; oferecer-lhes oportunida-
des para refletirem sobre suas dificuldades, tanto em relagdo a si proprios como em re-
Jagdo aos filhos; propiciar-thes condigdes para que encontrem respostas alternativas
- para lidarem com suas dificuldades ¢ explorarem suas capacidades. O atendimento de
pais pode ocorrer tanto em grupo como individualmente. As dificuldades encontradas
10 aquelas geralmente observadas em processos,psicoterabédti’cos com pais de crian-
¢as deficientes de modo geral. A partir de umu interpretago de base analitica, poder-

se-ia dizer que tém suas raizes na resisténcia dos pais em explorar ¢ elaborar seus con-
Nivos, '
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" cussdo de Jleituras ¢ atendimentos individuais, Algumas dificuldades podem Ser encon-
" tradas nessa arca como receios e dcsconﬂanc;a do professor ¢m relagdo 2 figura do psi- ©1 "
 cologo. No inicio, geralmente, possuem preconceitos, atribuindo-lhe caracteristicas = > §
misticas e preditivas. Em consequéncia, o psicologo pode deparar-se com um. nivel -

O. trabalho junto aos professores tem como finalidades: (l) auxilid-Jos a elaborar
programas de aprend17agcm no que'se refese ao cstabelecxmento de objetn'os e etapas, . | |
de critérios para sequencid-los e avalid-los e de estratégias e malenms adequados @
oferecer-Jhes subsidios teéricos e supervisdo no trabalho com alunos que tenham pro-

blemas de comportamento e de aprendizagem; (3) auxilid-los em relagfo a suas dxﬁcul-
dades ¢ ansiedades pessoais que interferem na sua atuagdo com alunos e pais. .. S
* Esse trabatho é realizado mediante reunides com os professores, mdxcagao e dls- L

muito alto de cxpectatlvas e exigéncias. Sob este aspecto, seria interessante em primei-. -

ro lugar lidar com as ansicdades e preconceitos dos professores possibilitando, assim, "

melhor execugdo ¢ maior continuidade do seu trabalho. Deve-se”considerar’ ainda que
a escassez de blbllograf ia que oferega suporte ao psncblogo constxtul outra grande dlﬁ—
culdade. " L Co
" As atmdadcs descnvo]wdas dm:tamcnte com o cllcnte $30 no momento avaha—
¢70 ¢ triagem e 0 programa de complcmentagao p51copedagog1ca R L
A avahagzo e triagem compreende uma coleta mmucmsa de mformac;()es sobre o
chcmc ¢ sua familia, a fim de que ele possa réceber um programa de reabilitagdo ade-

quado a suas necessidades. Durante este processo, o psicdlogo frequentemente detecta

areas de conflitos dos pais e famllxares em suas rela¢Oes com o deficiente, podendo ini-
Ciar uma orientagdo mesmo antes do ingresso do cliente no Centro de Reabilitagfo. -

‘Uma das grandes dificuldades do processo de avaliagio é a falta de instrumentos pa--
dronizados que permitem avahar ¢ aspectos afetivos, cognitivos e motores do defi-,

ciente auditivo. Um dos recursos utilizados consiste no emprego de instrumentos nfo .
verbais disponiveis no mercado. e bascar-se em anélises qualitativas. Apesar de oferece-

rem .elementos valiosos do desempenho e caracieristicas do sujeito, perde-se muno_ ~

em objetividade. Portanto, hd necessidade de maiores pesquisas na drea, o

O programa de Complementago Psxcopedagogxca originou-se da necessxdade
de uma intervengdo direta e sistematica em um grupo de criangas com grandes distir-
bios de conduta e dificuldades de aprendizagem. Essa experiéncia foi 1til sob dois
aspectos; ofereceu informagdes sobre as caracteristicas de comportamento e conduta
propria do deficiente auditivo, e, possibilitou uma melhor compreensao dos problemas
dos professores. Paralelamente serviu como um acompanhamcnto mais direto da crian-
¢a no processo de reabilitago. .

Os resultados obtidos 1ncenhvaram a amphaga’o de programa Atualmente parti-
cipam dele todos os clientes da Reabilitagdo Infantil. '

Os objetivos desse programa so os seguintes: (1) ofuecer a crianga com atraso
no desenvolvimento psicomotor, um treinamento das ireas comprometidas; (2) dar -
suporie psicopedagbgico a clientes com dificuldades de aprendizagem, trabalhando-se
a nivel de pré-requisito; (3) estimular a criatividade e a expressdo corporal e afetiva; - -

(4) enriquecer e aprofundar o programa de xcablhtaqao oferecendo um mazor numero
de situagOes de aprendxzagem
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- Este programa atua tdmbém em nivel preventivo, em' casos em que a etiologia

dzi Surdcz pode causar, no futuro ‘scquelas psicomotoras e dificuldades de ajpicndiza-
~pem. Neste caso ¢ elaborado um programa wsando um aproveitamento méximo dos
~1ccursos e capacidades da crianga.

: Todas as dificuld. ies encontradas no trabatho do psicélogo, no processo de rea-
‘_ bilitagdo do deficiente auditivo, demonstraram claramente a grande necessidade de
©_pesquisa nessa 4rea ¢ a formagdo de pessoal especializado. Em vista disso, estdo sendo

tealizadas duas’ pesquisas piloto com a colaboragdo do setor de psicologia escolar da
~ PUCC. Uma delas tem como objetivo investigar caracteristicas de conduta e de perso-

“-nalidade de adolescentes surdos. A longo prazo, espera-se obter informagdes sobre em

 ‘que medida a surdez interfere na claboragdo dos conflitos proprios desta fase. A
© outra, pretende obter dados sobre a dinamica familiar do deficiente auditivo, utilizan-

do-se’ como iuformantes os irmgos. O setor oferece mais treinamento e estagidrios e

~ profissionais voluntdrios, com objetivos de formar elementos para trabalhar em reabi-
litagao de deficientes auditivos.

, Estes profissionais podem tanto ser absomdos pormsmuxgoes dasociedade como
pela propria UNICAMP. Assim, outras fungSes muito necessdrias, que ngo estdo sendo
- 1evlizadas por falta de recursos humanos, poderiam ser desenvolvidas como: suporte
“de setor ao programa de orientagfo vocacional, psicoterapia ou orientacdo e adoles

- centes'e adultos surdos.
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AT “A ATUACAO DO PSICOLOGO FRENTE A EDUCACAO ESPECIAL"

A Marcm HeIena Bmar .

-\ ptoposta'que cu recebi para participar deste Simposio foi de contaf um pouco
da mmha experiéncia, e principalmente da minha vivéncia com cnangas portadoras de_ :
" deficiéncia fisica, associada ou nfio, 3 deficiéncia mental. ' S

Tmbalho no Ccntro de Rcablhtagao Morumbi em SKo Paulo hé 5 anos clmxca'_
“esta que oferece os servigos de Fisioterapia, Terapia Ocupac:onal Fonoaudxo]ogla.
timulagdo Precoce ¢ Pswcologxa 4 populagdo que nos procura. Trabalhamos com todas" '
{ % asfaixas etarias mas aqui importa relatar 0 nosso trabalho com criangas.” - »
- ~..- Numa cquipe muliidisciplinar como a nossa, cujas éreas interligam-se e cu_;o' '
Ob}CthO maior € 0 meclhor desenvolvimento da’ crianga como um todo, cada p; ofissio-
.+ . nal procura planc,ar o'seu trabatho, levando em conta as pnondades sentidas. para cada
v ' paciente. Isto ngo é facil, & medida que todos consideram sua 4rea bastante 1mportante
' "€ concorrem para a melhor mtcgrag{fo da crianga, fisica e soc1almente.., N _E
~Dentro desse contexto, 0 psicélogo aparece como alguém que se propOe dxscutlr, .
: entender. e integrar a maioria dos dados, podendo ou nio coordenar a equipe, e pro-
' ' pondo—se a trabalhar coucomitantemente com os pais, para que n2ro ﬁquem a margem §
' do processo de rcabxlxtagﬁo fisica e emocional dos seus filhos. :
. Se é que é possivel resumir '1esta forma esse ¢ um dos aspectos xmponantes do
_ meu lrabalho. e e

; ~E uma tarefa emprecndedora mas, a0 mesmo tempo, muxto 1dea1 3 medxda que -f
; vocé tem sempre a crianga como pano de fundo, e os proﬁssxonaxs ¢ a famflia a sua -
’ volta. Tentar coordcnar tudo 1sso ¢om relativo sucesso ndo é facﬂ. Para falar honesta-. :

* mente, é muito dificil. s :

’ Nio podemos nos esquecer que o tempo’ para elas ¢ de ;mportax.cxa crucial, €
ngo levilo em consideragfo pode acarretar prejuizos principalmente na drea motora
(talvez irreversiveis). E esse caminho pode nfo ter volta.
Dai pode-se estabelecer a discussao do que ¢ mais xmportantc. no momento para.
a cnanga um trabalho na érea fisica, motora, fonoaudlologlca, mental ouemocional?
-A resposta, todos nds a temos: em todas as dreas, ji que todas elas refletem as-
pectos bastante significativos na integrago desta crianga como um ser total. - _
Gost;ma, aqui, de poder levantar um parénteses para me referir a este aspecto,
um pouco mais detalhadamente. Diferentes sfo os profissionais que atuam em cada
uma das dreas levantadas, ji que nossa educagdo propOe cada vez mais, uma maior es-
pecxahzagﬁo em determinadas dreas de atuag:zo sem a fundamental e necessdria inte-
gragdo com as demais, fazendo-nos especialistas e exclusivistas. Tendo isto em mente,
‘a cﬁanga deveria entdo, ter pessoas diversas trabalhando em areas também diversas,'o
que dificultaria sobremaneira o seu vinculo com estes profissionais, a0 mesmo tempo

!
¥
i em que seria bastante mampulada fato ésse contrdrio a uma mtegragio de seus aSpec-
t tos motores e afetivos.
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. que. valé a pena continuar trabalhando com esses aspectos e muito ainda temos que
aptender e caminha: : :

- "Nio posso deixar de regxstrdr aqui o Iato de scguir uma orientagfo pmcodmaml-
ca, abordagem esta que me leva a trabalhar com os pais bascada nos principios que
acredito ajudando-os a localizar melhor suas angistias e necessidades, podendo falar
sobre elas sem contudo fazer a terapia deste casal ou mesmo dessa familia.

A medida que o nosso trabalho vai se processando, de acdrdo com a necessidade
sentidd pelos pais efou também porr mim, fago um encaminhamento para uma orienta-

- ¢30 dc pais, de forma mais sistemética ou entdo, para uma terapia de casal. Por vezes

‘acontece desse trabalho scr feito na propria clinica, por um de nossos elementos do
. ‘setor de Psicologia.
- Gostaria mais uma vez de ressaltar a nccessidade dcste trabalhio com os pais. e
30 meso tempo, a relativa dificuldade em estabelecé-lo, visto ser um trabalho terapéu-
tico com propostas bem mais amplas do que abordar as dificuldades cspccxﬂcas de seu
fitho. )
.. Outro ponto bastante importante do nosso trabalho, diz respeito ao cncaminha-
‘mento e acompanhamento escolar. Temos como principio encaminhar nossas criangas
para escola o mais cedo possivel, visando principalmente o contato com outras criangas
portadoras ou nf  de dificuldades semelhantes as suas. Isto posto, inicia-se outre ctapa
_bastante 4rduad  osso trabalho,
. Virias sdo - questoes levantadas por nés, e com certeza também por vocés, em
yel.;gao a esse aspecto, que tentarei abordar da melhor maneira possxve] Por exemplo:
"~ quando encaminhar uma crianga para escola?
~ escola comum ou escola especial?
- como serd a aceitagdo dessa crianga (e consequentemente das suas dlﬁcu]dades) pela
- escola? e na verdade isto traduz uma postura socxal bem mais ampla do que simples-
mente pedagogica.
~. €Omo 0s pals reagirdo a esta nova ctapa no longo caminho com seu ﬁlho”
. — cono a crianga reagird A escola no seu momento atual? -
: .Quando ser1imos necessidade da escola, ou methor dizendo, quando percebemos
fue a crianga pode/prec.sa entraf em contato com oufras pessoas (quer sejam professo-
es ou’'criangas) para uma maior ¢ ocializagdo e consequentemente um inicio de apren-
'dxugcm pedagdgica, comegamos a nossa busca.

A _experiéncia ensinou-nos que quando estd passagem era feita prmcxpalmente
pclos pais. com a nossa supervisdo mais 4 distancia, enormes foram os obataculos en-
* Comrados, ¢ por que njo dizer, inimeras as portas fechadas. Isto acontecia, na maioria
- "as vezes, porque a crinnga era mal abordada pelos pais e, como consequéncia, mal in-

-, lerpretada pela escola. Foi a partir dax .que, passamos a tomar também esse trabalho

Sob @ nossa tutela. Isso nfo quer dizer que conseguimos acertar sempre, mas com cer-
“teza_forhos aprendendo : lidar com a realidade da crianga frente 2 realidade das nossas
‘cscolas, com uma maior probabilidade de éxito.
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: . Nio quero deixar.aqui a impressdo de ser este um trabatho ficil, nem para mim e
nem para os' pais, mas a‘expeiiéncia mostra s¢r vilido e bastante’ importante, e sinto
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_escola comum, para que ela tenha a chance de um contato com criangas scm proble-

e principalmente, com a pchpccuva de poder oferccer a esta mesma cnanga todas as . -
oportumdades de socxahngao e pedagbgicas a ~que tem direito, sem preconceitos. Rea- --°
- firmo sempre esta posigdo, porque sinto que as criangas com dificuldades, sejam mo—

medida que podem receber criangas que também se desenvolveriam em escolas co--

"de interrogagdo ou duv1da no ar.

O passo inicial e um contato:com 2 equipe que iIGa circlamente, com a crianga,

clinica e médica se possivel, para-podermus .resolver que_tipo de éescola procurar. E«:
_importante deixar aqui assinalado a’posigfo que tentamos tomar em relaqso a esses

encaminhamento$ escolares scmpre que possivel. ~
- A nossa proposi¢do primeira ¢ quase scmpre tentar encmxar esta cnanga numa

mas, com o intuito de podcr estar num contexto sem probkmas ‘a pnon ‘e também

toras, dc linguagem, intelectuais ou mesmo situadas numa falxa “limitrofe”, sdo “a
priori” estigmatizadas como. deficicntes mentais (quasc quc na majoria das vezes) e
alqadas do nosso processo cducac1ona1

Quando se encaminha sem nenhwna duvxda sem uma analxse mais detalhada"

”uma crianga com ‘dificuldade, seja_ em que ‘4rea for para uma escola especial, acho que - -~
~a estamos nivelando por baixo, sem dar-lhe chance de poder mostrar/desenvolver o

" potencial que tem, e basicamente sem deixa-la desenvolver suas reais capacidades cog-
"nitivas e perceptuais. Na realidade acho que estamos the retirando de antem3o a possi- -

bilidade de um desenvols«: rento psxcopedagoglco o que a melhor amparana na tenta-'
tiva de vencer e lutar com $ 1as dificuldades cspccnfcas '

Achio que isso vale para os pais, para nos profissionais e para a prOpna cnan(;a. o

Sinto que-devemos tentar todas as a]tcrnallvas até termos a rcal convicgio e percepqao"' S
- de qual é o melhor caminho. '

Gostaria que aqui ficasse claro de que de forma alguma sou contraria 3s escolas‘
cspeciais. Absolutamente. Apenas sinto que elas podem ser indevidamente usadas &

muns, observadas as necessérias condigSes para tal. E, quando estas mesmas condigBes
ngo forem suficientes para o rendimento da crianga, todos estaremos convencidos de
que outra deve ser a nossa alternativa, de agora para a frente, sem restar nenhum ponto

Vocés podem estar pensando que o fempo tambem ¢ fundamental na area peda- '
gbgica, e eu concordo inteiramente com isso. Mas como encaminhamos as nossas crian-
¢as para a escola relativamente cedo (entre 3 e 4 anos mais ou menos) podemos obser-
var de perto, baseados no seu rendimento real (e ndo talvez prematuramente pressu-
posto por nés) suas reais capacidades cognmvas e como proceder na sua evolugZo (ou
n#o), :

Isto posto, outro ponto torna-se necessirio comentar. Nzo sao_todas as escolas
de Sdo Paulo com as quais podemos contar, considerando seu nimero de alunos, seu.

~ corpo docente, sua proposta pec - gogica, até sua drea fisica, e porque nfo dizer sua

disponibilidade em trabalhar com criangas que necessitam maior atengdo/cuidados do

" que a grande maioria de sua populagdo.

~Como muitas s7o as criangas que nos procuram e que necessitam frequemar es-
colas de diferentes localidades da cidade de Sdo Paulo, aprendemos a conhecer algumas
dessas escolas € saber 0 que, exatamente esperar de cada uma delas. Isso nao quer de°r ’
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Her eV ERIDS WELCPUCS, TS lamDem Nd0 peraemos a esperanga. de encontrar outra:
e tuntmuat contando. com -aquelas, ja que acreditamos ser fundamental a possibilidade
-de p(.rSpcctxvas para essas criangas tanto no ambito educacional quanto social.
- Também ha o encaminhamento para escolas especiais e af as dificuldades encon-
 tradas por nbs se situam em relagZo a qual crianga encaminhar e para que escola, visto
que a majoria delas s3o escolas mistas, aceitando criangas portadoras de tipos diferen-
- tes de deficiéncia, causando um impacto nos pais (pela populagfo que a frequenta).
(‘onosco, profissionais; a-dificuldade aparece 2 medida em que nZo podem nos propor
. muito ji que podem contar apenas com poucos recursos econdmicos.
“ - Depois que as criangas sdo encaminhadas e aceitas por essas escolas, 0 passo pos-
- terior é um trabalho integrado escola/clinica, onde possamos juntos, com diferentes
formas de atuagfo, trabalhar com a crianga visando uma melhor integragdo de dados,
concorrendo para o seu maior/melhor desempenho.

Estes contatos sdo {citos de forma periddica (a cada 2/3 meses mais ou menos)
€ @ cxperiéncia mostra-nos que tem sido eficaz, principalmente porque conseguimos
colocar os educadores mas a par da realidade clinica de cada uma, fazendo com que -

“se interessem pelo caso ¢ se empenhem mais na sua luta com a crianga, que também ¢é

bastante dificil. Na verdade. ambos escola/clinica trocam cxperiéncias e se estimulam

- nessa Juta jgual para todos. E principalmente vor este altimo aspecto abordado que,

- -como vocés mesmos podem perceber, precisamos do interésse de cada profissional ejd
sabemos, que ndo podemos contar com todos.

Nio posso esquecer de me referir aos pais nessa nova etapa enfrentada pela crian-
¢a. Esse € um dos passos tdo almejado e tao temido por eles. E nesse outro aspecto da
vida da crianga, que as angastias, medos e expectativas dos pais serfo remexidos, e no-

vamente, vird com forga total.

- O que podemos perceber é que, nessa hora, os pais se sentirfo avaliados e senti-
rdo que foram eles aceitos ou rejeitados nessa ou naquela escola. Essa possivel rejeigo

. € vista por eles como uma mostra de como o mundo vai encarar e aceitar seu filho mais
tarde, e é uma experiéncia crucial para este triangulo. Em alguns casos, pudemos ver
que isto contribui no fato do pai continuar (ou n%o) acreditando no seu filho e aceita-
fo com as suas limitagGes. E tamhém a hora de expor a sua crianga a um mundo menos
-~ prolegido e cercado (do qual ela precisa se 'sbcrlar o mais urgente possivel) e isso lhes
. “t1az mcedos, ansiedades e incertezas.
' E a nos, psicologos, a quem cabe o trabalho de cncammhé los, orienté-los ¢ lidar
com 1odos os aspectos suscitados nesta nova ctapa da sua vida. Quando o encaminha-
merito ¢ para uma escola especial, é necessario uin trabalho paulatino, uma preparagfo,
fazendo com que eles sintam gradativamentc a necessidade desse encaminhamento, po-
dendo perceber este como o melhor caminhy para a crianga (mesmo que nfo o sintam
para eles). :
‘ E. finalmente, é a propria crianga quem nos mostrara os caminhos a serem per-
-+ coriidos, acreditando sempre na sua forga e no seu potencial. E ela quemn nos encoraja
e nos zjuda nessa luta pela conquista do seu lugar no mundo.
_ Como. vocés podem perceber, esse trabatho é cheio de obstaculos e de desvios
- {nfo de atalhos) e precisamos ter forca ¢ paciéncia para percorré-lo.
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~*Gostaria de ter sido clara na abordagcm desscs aspectos do meu (radaino. el -
também que muito fenho a aprender.e munas 530 as dlﬁculdades que todos nos Sentl- i
mos neste trabalho que escolhemos. -

Finalizando, gostaria ainda de deixar com vocés a 1de|a de que nunca devemos .
encarar essas_criangas como perdedoras, e sim lutar semprc para que elas consxgam 0.
seu lugar e possam sentir-se 0 melhor possivel, onde e como estlo. . SR

Nio nos esquegamos de que a maior luta € a dclas s:!o elas que 2 enfrentam e
ngo temos o direito de negar-lhes o nosso apoio. | S Cn

~ Escolhemos um trabalho drduo, que muitas vezes nos dcsgasta mas que tarnbem

nos da satisfagdes, ainda que a longo prazo, e a ‘cada aquisi¢To dessas cnam;as nos enco—_"
rajamos a continuar procurando melhores caminhos para elas, e para nds também. =~ . © 1

Sinto que vale a pcna e gostana de ler podxdo transmmr issoa voces todos IR
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RSt




GRUPO DE VIVENCIA .+ o b

oeese

. i

',';.(.' 1;-.;A i Rt e

PALESTRA: Desenvolvimento da crianga segun'do Matrizes de 1dentidade de Moreno

Por forca de minha atividade didatica, o esquema que passarei a dcscrever apesar

"do -mbasamento em Moreno e Buber, sofreu modificagdes pessoais, e 20 mesmo tem-
5 Apo E.mhou influéncia de outros autores, algumas conscientes e outras inconscientes.

As conclusOes obedecem muito mais a uma reflexdo clinica, do que a um estudo
direto " da crianga. Dai o fato de nfo haver preocupagio em delimitar as difcrentes
fases descritas de acordo com uma cronologia rigorosa.

1. Indiferenciagio ~ Antes de tudo ¢ importante ressaltar que para os dois au-

"tores em foco, o ser humano é um ser cosmico. Vem dos cosmos, e vai para o cosmos.
O cosmos é o seu bergo ue nascimento e de morte. O homem pertence 3 cosmogonia,
a cosmogenia ¢ 3 cosmologia.

A gravidez, a gestagdo ¢ o nascimento significam para trés seres, pai, m3e e filho,
um processo grandioso, Mas, até mesmo por condigOes biolOgicas é com a mfe que a
crianga tem sua comunicagio mais estreita. Levando em consideragfo o recém-nascido

na amamentagfo, assim como antes. no utero (fase umbélico-placentdria), temo-lo
com ande (19 ego-auxiliar), ambos envolvidos intensamente num mesmo ato.

- A mie, no periodo de lactagdo, porém, ¢ relativamente independente da crianga.
Dcixa-a para retornar quando novos cuidados forem necessérios. Para o Eu-m3e existe
um desvinculamento, sob este ponto de vista, do Tu-filho (apesar da forte ligagdo

. 'ﬂcuva) Para a crianga 0 mesmo ndo acontece. A dlstmgso de si mesma ainda nio sur-

. O Eu-fitho se-confunde com o Tu-mde. Mistura suas “coisas’ com as do mundo

;ncundamc Scus clementos e os da mie sdo unos. Experimenta todos os objetos e

pessoas coexistentemente. Para Spitz (103) seria o perfodo de indiferenciagao, estado

- pré-objetal. Esta “co-cxisténcia, co-a¢i0 ¢ co-experiéncia” exemplifica a relagdo da
crianga com o mundo na fase primiria da “‘matriz de identidade™. de Moreno.

A crianga nessa fase ¢ regida pelos mecanismos interoceptivos. Quando sente frio -

fome e dor. chora. O “mundo” encarrega-se de cuidar dela. Estd misturada com o
“mundo™, sossega em seu bergo cosmico. Ndo distingue o Eu do Tu (Tu-pessoa ou Tu-
objeto). o '

To Ev Ty Eu
€u v, B T : Esquematicamente represento esta fase por

o uma forma oval conti:ua em que o Eue Tu
estdo misturados, confundidos.
Outras formas de representd-la seriam so-

1 3"]

s : mente a forma oval continua ou pontilha-
pmmmmm e - da vazia, ou. até mesmo, nenhunia pre-
{ ; . sentagio:
= et um branco, Este branco s1gmf icaria o estado

: de comunhdo cosmica e de ndo delimu-
= tagio de st mesmo com o mundo

Eu-Tu

. )osé de Souza Fonseca Filho




. estagio de reconhecimento de si nisma, de descoberta de sua propria identidade. Fica-

3

nunca existira. também, uma identidade pessoal.compieta. ocna como a persis.encia

de um corddo umbilical psicoliégic'o. Uma dificuldade na gomum'caqao, uma pato]ogia.f -
no “inter” entre o Eu e o Tu, nesta etapa, podera resultar desastrosa. Fala-se numaal-- "
teragdo da comunicagdo, do “inter”, porque os dois elementos estdo envolvidos dire-
tamente na ligagdo. Assim como a crianga depende da mde, esta apresenta dependén- -
cias psicologicas da primeira. O “clima”, o “fluido™ entre 0 Eu (crianga) e o Tu (mie)
scrd da maior importancia na formagdo do Eu ¢ dard padiOes ¢ formas de relaciona-
mentos futuros. ' S S

‘s .

3. Reconhecimento do Eu — Continuando seu caminho, a crianga passa para um

polarizada por si mesma. Trata-se de um movimento centripeto sobre si mesma. Ao .
nivel somatico seria o periodo em que comega a tomar consciéncia de seu corpo no ., “
mun-o. Percebe que seu corpo (cla mesma) estd separado da mae (Tu), das pessoas,
dos . -bjetos. Pi ssa a distinguir e identificar sensagdes corporais como fome, dore toma-

- conhecimento, aos poucos, de sua fisiologia, ingestdo, defecagdo, respiragdo, sono-vigi<
lia, micgio (papéis psicossomiticos). Aos poucos esse processo de auto-conhecimento ™ .
vai se tornando mais sensivel, preparando-se para discernir.entre proximidade-distan- -
cia, toques carinhosos-agressivos, relaggo-soliddo, etc. Todos sabem que a crianga

" diante do espelho, em uma fasc mais precoce. ndo 'se reconhece: ¢ o nené, indefinido.
Mais tarde, toma consciéncia que a imagem rcfletida € ela mesma, reconhece-se. Passa

- a jogar seu proprio papel. existe como individualidade, Sente-se o centro do mundo.

‘Vocé pode perceber que uma crianga que ainda ndo se reconheceu como individuo
usa a terceira pessga-(ele<la) para referir-se a si mesma. Assim o fazem também,
alguns. povos primitivos. Esta fase correponde ao “processo do reconhecimento do
Eu”, ou “fase do espelho”, e, a rigor, estd sempre pre'scrale.na historia de um ser huma-*
no. Apresenta picos, sendo o mais importante, por ser bisico, o primeiro, ou seja, o
da primeira infincia. O segundo pico € o da adolescéncia, e o terceiro o da passagem |
para a sencctude. Constantemente o homem estd nesse processo de auto-conhecimento
que nunca chega totalmente ao seu fim, pois é inesgotavel. As psicoterapias consti-

‘tuem-se em instrumentos coadjuvantes desse processo natural. Lacan (cit. p. Palmier
(67) também descreve a fase do espelho como de capital importancia para a formagdo
da personalidade: ST e } o

" Esta fase serve dec embasamento teorico para-a técnica psicodramitica do espe- .
lho. O espelho psicodramatico cunsiste em procedimentos técnicos, visando a'que 0 |
 protagonista possa ver-se através do desempenho de seu papel, pelo ego-auxiliar. A fase ..

|
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- do espelld serve tambéth, Ho ‘meuy entender, de base, terica 2 tégnica-do soliloquio. -
. Este ‘nada’ mais é que a conversa consigo mesmo, a possibilidade de ver em relagdo.
* Dentro de uma “relag0” hs um momento em que posso tomar “distincia” e refletir

. sobre minha forma de relacionamento, sobre a do outro e sobre a relagfo em si.

()—(
O

Técnica do Espetho

®< ..... —

I

Técnica do Solilaquio

4. Reconhecimento do Tu - Entendo o “reconhecimento do Eu”, descrito aci-

- ma, diferente do “reconhecimento do Tu”, por meras razdes diddticas. Na verdade,
.fazem parte de um Inexno processo. Ao mesmo tem

£0mo pessoa, se ¢std também no processo de perceber o outro
com o.mundo, de identificar o Tu. Terfamos lang:
 em movimento centrifugo.

. AN

E freqiiente observarmos a crianga “filosofando® sobre um objeto, examinando-

9, conhecendo-o. Esta mesma atitude, comunmente aparece descobrindo o corpo do
- ) . . o 1

- Qutio, comparando sua anatomia com a de outra pessoa, refletindo e perguntando o

. em relagdo As suas iniciativas. Por ekcmplo, se agride um companheiro, este chora ou
. Teage também agressivamente. Este processo de aprendizagem do outro ¢ de suma im-
portancia para estabelecer relag3es satisfatéricas no futuro, -

5. Relages “em comredor” — Chegaremos entfo ao estd

gio em que 0 Eue o Tu
estdo reconhecidos. Aqui, segundo Moreno, estabelece-se a

“brecha entre fantasia e *
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realidade™. A crianga adquire.uma capacidade discriminatdria cntre fantasxa e realxda-
de, entre o que sou Eu e o:que é ‘o resto do mundo Cl e '

“"Aqui temos o esbogo, 0s pnmcxros ensaios da mversao de papéis que se concre-‘_'_

tlzara mais tarde, de forma cabal. .
O aperfeigoamento das capacxdades cognitivas e ‘emocionais segue em frente. A

. crianga vai relacionando-se ‘com os Tus de sua vida. O Tu, a esta altura, n2o s:gmﬁca s6

a m3e. H4 um Tu de cada vez, pela frente. Executa *“‘relacionamentos em corredor”. -

- Quero dizer com cssa expressao que a crianga, nesta fase, faz relac:onamentos exclu-

sivistas e possesswos. Estd 1dentxﬁcada como pessoa, distingue o outro, mas sente
que o Tu existe s6 para si: ““O Tu é meu e de mais ninguém””. ‘Seriam reflexos naturais
.de seu recente passado em que se sentia una com o Tu Refuga a possxblhdade do seu- ‘

“Tu fazer relagio com outros Tus :

L Relacoes em corrcdor .

.Ngo COﬂSegUIU amda captar o mundo ea relagzo das pessoas é sua volta como
um- todo. Nﬁo mtemahzou a socmmetna famxhar gestaltxcamente . Sente-se tinica,
central. - SR : - '

. Premversdo - Se repararmos bem na crianga, vamos observar que, em certa
fase, ‘ela inicia o processo ‘de inversgo de papéis. Processo que vem sendo esbogado ao
jogar o seu papel (papel do Eu) no mundo. inicialmente, depois jogando o papel do
outro (do Tu), sendo outras pessoas, animais, objetos. As vezes, faz de conta que é o
cachorrinho, o ladrfo, o médico etc. Realiza ovjogo do papel do Tu, mas sem a inversdo

- sem reciprocidade. Logo em seguida, no entanto, vamos observar que, dentro do seu

lidico clima de descobrimento das coisas da vida, inicia. o treinamento da inverso de
papéis. Sua boneca ¢ ela e ela é a mfe; ela ¢ a mde em relagdo ao irm3ozinho, e assim
por diante. - : :

" - Esta ndo ¢ ainda uma forma igualitdria de mverter papels mas é um treinamento .
protegxdo para conscgui-la. Imediatamente apés esta fase, ja executaré a invers3o de
papéis, completa, mas sem a reciprocidade e mutualidade da maturidade. Todos os
pais sabem que as criangas desempenham a inversdo de papéis com satisfag3o, esponta-

_ neamente. Muitas vezes essas inversOes transformam-se em gostosas brincadeiras entre -

pais e filhos. Os Moreno (65) aproveitaram o perfodo natural de inversfo de papexs )
c¢m scu filho Jonathan. para estudar o dcsenvolwmemo dessa fase. '
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- Penso; no éntanto, que es

* descrivolvimento na Vida''adulta. Para uma'inversgo de papéis completa e acabada, a
crianga tem que passar por outras fases. Por esse motivo chamo esta fase, ou o inicio
~ dela, de “pré-inversdo de papéis™, no sentido de distinguila de seu pleno desenvolvi-
mento. O seu término significard também o climax do desenvolvimento télico da pes-
sod, coisa que a crianga ainda ndo atingiu.

@
- H
@ — _

Pré invers3o de papéis

jue_csse processo,.que sé inicia cedd s6 tem seu completo

, 8. Circularizag@o — Ultrapassada a fase triangular do seu desenvolvimento, a

crianga estard preparada para relacionar-se com mais pessoas (mais do que duas,

mais do que trés). Teremos a “fase de circulagdo” quando passa a entrar em contato
- com grupos, amigos, escola, etc. Corresponde ao que se denomina de socializagdo da
" crianga. ‘

oy

Eu-Eles

k]

Voltando ao exemplo das pessoas dando-se as maos teremos 4 pessoas.

142




- de mesmo nome.

- Diferentemente da situagfo triangular, onde os 3 elementos comunjcam-se iguali- -

tariamente ‘com 3 relagGes diretas, na quadrangular hi uma modificagdo substancial, na :,

medida em que existem 4 relagOes diretas e 2 indiretas (A-D e B-C); Ou seja, na qua-
drangular temus 4 pessoas e 6 relagdes. Se o conjunto for composto por 5 pessoas, te-
remos 9 relaces, e assim por diante. Considerando que as relagdes podem ser, para

cada clemento, de atragdo, rechago ou indiferenga, como propde Moreno, ch‘egargmos,'f_ .

auma complexivdade crescente dos conjuntos. RN s oo
Assim, @ fase de circularizagfo representa a entrada do ser humano na vivéncia
sociométrica dos grupos. o L
~ Vencendo as ctapas de relacionamentos bipessoais e triangulares, o individuo - -
ganha a perspective de relacionar-se com o Eles e, em scguida, também de scntirse
parte de um »conjunto,_dc uma comunidade, de deixar-sc entrar no mundo do Nés.

‘A possibilidade de “inclusgo” grupal, de deixar de sentir a frieza do EwEles para sentir .
o célcio envolvimento do Eu-Nés, significard um passo importante para que seus futu-
~_ros relacionamentos grupais e sociais scjam satisfatorios. ~ - o el

Inversdo de papéis — Depois de todo essc “treinamento” de jogo de papéis -

‘ »‘(joga o Eu, o Tu, o Ele, o Eles, o Nos) ¢ q\ic o ser humano vai atingir a plena capacida- ) 3

de de realizar uma relagdo humana de reciprocidade, de mutualidade. Tercmos, entdo, -
a fase de “inversdo de papéis”, que serve de base teOrica pura a técnica psicodramdtica - -

. A inversdo de papéis significa incluir-se do outro lado, como diz Buber, e.vice-

'veréa_. Significa que A e B, Eu e Tu, sejam prescntes e em condigoes de captar-se a si

mesmos e ac outro com a respectiva troca de posigdes. E a possibilidade de comunica-

«¢30 verdadeira e profunda entre duas pessoas. A medida que o ser humano ganha capa-

- cidade parase colocar nolugar do Tu, e permite que este se coloque em seu lugar, ganha
um melhor conhecimer .o da realidade de outros mundos pessoais e, conseqiientemen-

te, também do seu. , .
A fase de inversfo de papéis concretiza-se sob a égide da tele. E a culminancia do
processo do desenvolvimento da tele. s . ‘ ‘

’,’,/’”——f‘\!"_‘\\ ‘ :
/ . . ’, \
) ) “
I‘ ——} Eu I
\ \\ 7 -
AN . - 7
N S

Depositagio transferencial
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-7 Vocé poderd dizer, e com razJo. que atingir a fase de inversfo de papéis é um si-

" nal d¢ maturidade: de saide psicoldgica.-Podera argumentar ainda, que muitas vezes é
" atiavés da técnica psicodramitica Je inversdo de papéis que se detecta toda carga

transferencial (doenga) que o Eu deposita no Tu, de forma que o Eu se relaciona con-

“sigo mesmo, com figuras internalizadas suas, e n3o com um Tu verdadeiro.

A relag@o transferencial constitui-se em uma relagdo do Eu com seus préprios
famasma_s. Nesse caso .temos uma relagdo transferencial e nfo télica, uma ligacdo
doente e ndo sadia. Entendo que a fase de inversdo de papéis comega muito cedo, ao

redor do 29, 39 ano de vida, e segue um longo processo que chega ao seu cume na vida -

adulta. Zerka Moreno, quando de sua primeira estada em Sfo Paulo (1977), dizia que
a tele se aprimora com a idade. Esse processo € desenvolvido (treinzdo) exatamente
pelas inversSes de papéis reais que o individuo vai realizando em sua vida. O Psicodra-
™a aparece. cOmMo a possibilidade de um “sctting” apropriado para um treinamento

protegido. N30’ conseguir inverter papéis na vida adulta, significa um corte comunica:

~cional com o Tu do momento. Ha que se averiguar se essa incapacidade € para um

Tu especifico, para varios. ou se ¢ mais' global como observamos nos quadros psicoti-
COS. .

10. Encontro - Voltando 2 situagdo ideal de plena.capacidade de inversdo de
papéis, anto Moreno como Buber situam entre as pessoas um Momento especial
que significa o Encountro. O Encontro acontece ex-abrupto e de forma tfo intensa
que a espontancidade-criatividade presente ¢ liberada no ato de entrega mutua (Prin-
cipio de entrega). . um instante “Jouco” que representa um momento de “‘sadde”
da relagdo. Ganha a conotagdo de um orgasmo vital, cxpressa a explosdo de *“‘centelhas

Il

Encontro Eu-Tu

divinas™ na fragdo de tempo em que acontece a perda de identidade, pessoal, temporal
e espacial. As pessoas envolvidas fundem-se na “re-unifo” césmica. O Encontro € a
reconexdo com 0 cosmos através dos elementos cosmicos (latentes) que todos trazem
dentro de si: E voltar as origens. As pessoas envolvidas nesse curto-circuito Encontro-
Cosmos retornam fortalecidas, revitalizadas em suas proprias identidades, o Eu serd

“mais Eu e o Tu mais Tu.

. . . .
.
. o o .
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" vemos. Distinguim-se, porém, qualitativa e quantitativamente. Uma € o refugio de paz. * .

tocam-se. Entramos no territorio da ¢ Iética dos opostos ou do principio dos contré

- para loucos”.

" (ideal) de um individuo, a plena e jrrestrita possibilidade para o Encontro seria privi: .

A ‘'revivéncia cosmica, poderd dizer-Se, assemeund-se @ Puunfthes biveormes me
ser humano, tanto no litero materno como.nos primeiros meses de vida, como descre-" -

’

¢ sossego das origens, a outra € 0 momento’ fugaz. mas inesquecivel, de wh éxtase .
comunicacional maior consigo mesmo, com o outro & com -0 Universo. A'essénciade -~ -
ambas. porém, ¢ a mesma, o clemento cosmos ¢ denominador comum. O climax do

desenvolvimento assemelha’se ao principio..O fim.e 0 comego uncm-se, 05 extremos =

gos.. . . o o BT B R SR S S
" Vocé podera perguntar se esses momentos de Encontro sgo comuns, Lembrarei
novamente de Herman Hesse (38): “Teat-o Mdgico. Entrada sé. para os raros. . .80

Sc a plena capacidade de inversdo de papéis significa a maturidade psicologica -
légio de um Deus: o Deus-homem. . STl e T R
A preservagfio, continuidade, constancia do momento de Encontro, a ida sem
vola. representaria a entrade na terra da loucura. Assim, como um climax de saude"
seria um momento de loucurz. a persisténcia da saude seria a Joucura. Esta é uma das.
facetas do equilibrio e da harmonia cosmica. -~ oo o SO St
Uso esta representagdo grafica como uma saida didatica parasignificar que o pro- ..
cesso ndo estd acabado, sincronico como sera atingido mais ;arde.'Ent_rc né:, Navarro
et cals. (66) explicam esta fase como *‘tomar o papel do outro” o que me parece ade- -
quad~ S D e
7. Triangulagdo — Apresenta-se em seguida “a ciise de triangulagdo *” que na : -
corrente psicanalitica corresponde & fase edipiana (Freud (33)). Coloco como “crise- . -
de triangulagdo” porque ressalto © aspecto comunicacional do relacionamento que "
antes era bi-pessoal e agora passa a ser triddico, desprivilcgiando, mas nfo negando 0 ...~
aspecto sexual que ¢ a varivel conforme a culturaeaépoca. . R
Imagine a crianga fazendo seus relacionamentos “em corredor” (com a mie, -
com o pai etc.) titubecando nas inversoes (pré-inversio— e num momento, ¢is que s2
apercebe que ndo é a unica para o seu Tu; existe um Ele (alarmet). Lo

PSICODRAMA DA LOUCURA o
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_E um Ele que tem uima relagSo com 0. “seu Tu 'E como se esnvcsse perdxdo 0 “scu

fpodera reSpondcr com uma boa ou m4 resolugTo do co'nple\o triangular, dependendo

© o da inter-comunicagdo entre os trés. Ndo podemos falar de satide ou de doenga da crian-

%3, mas sim de sanidade ou patologia dessa comunicago socxometnca trisdica. Assim,
' 'todds as reIagOes emjogo sdo de capnaX importancia. A .

SRR

A relagdo Eu-Tu depende dm,lamente das relagOes Tu-Ele e Eu-Ele ¢ assim por
diante. Imagine trés pessoas dando as mJos e movimentando-se livremente, para ter

“uma idéia da dinimica de forg:as ai existente. Cada uma tem relagdo com as outras -

duas Hd um compromxsso igual para as trés, - » . v

A resolugdo ideal dessa “crisc de triangulagfo” seria aqucla em que a crianga
pudesse aceitar a realidade de que os “outros” tém relacionamentos independentemen-
%,.tc dela e, Que necessariamente ndo estaria ameagada de perda afetiva (ndo sai lesada)
"+ com isso. Pode concretizar ligagbes com o Tu (Eu-Tu), pode relacionar-se com o Ele,

que nesse momento € um Tu (Fu-Ele), pode aceitar o Tu-Ele como uma relagdo inde-

pendentemente de si. Seriaa pomblhdade de um relacionamento “‘gestaltico” com esse
coujunto de dois.
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